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PALAVRAS INICIAIS

presente livro é resultado do VII Congresso de Educagao da Gran-

de Dourados, evento bienal organizado pela Faculdade de Educa-
¢ao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), cuja
temdtica central foi “Educagio para o bem viver: repensando prixis ambien-
tais, pedagdgicas e sociais”. Esta obra retine reflexdes que emergem desse mo-
vimento de pensamento e a¢o em torno das questdes ambientais, cada vez
mais presentes e urgentes na vida de todos.

Repensar as formas tradicionais de cuidado com o coletivo e com a terra,
a partir da perspectiva do bem viver, torna-se essencial em tempos de pro-
fundas transformagdes sociais e ecoldgicas. Essa discussao ganha ainda mais
relevincia no contexto da UFGD, localizada em uma regiao marcada pela
presenca de povos origindrios, cuja sabedoria e relacao com a Pachamama
oferecem valiosos aprendizados sobre respeito e sustentabilidade. Assim, este
livro constitui-se também como um espago de didlogo com aqueles que, hd
séculos, compreendem e vivenciam a terra como uma fonte de vida e de saber.

Conforme o filésofo brasileiro e militante indigena Ailton Krenak
(2020), o Bem Viver caracteriza-se por uma cosmovisio que reconhece a
Pachamama como um organismo vivo — uma conduta cultural desenvol-
vida pelos povos que habitavam a cordilheira dos Andes e que, ao longo do
tempo, inspirou diversas outras comunidades latino-americanas. Para Acos-
ta (2016), os bem viveres constituem alternativas para repensar e reconstruir
outros modos de estar no mundo, baseados em filosofias que expressam
uma vivéncia equilibrada entre todos os seres vivos.

Um exemplo concreto da incorporagao desses principios estd nas refor-
mas constitucionais do Equador e da Bolivia, que vém promovendo trans-
formagoes estruturais por meio da inclusao dos fundamentos da filosofia do
Bem Viver. Tais avancos tém possibilitado a reorientagio desses Estados, que
gradualmente se distanciam da légica do bem-estar individual e do arqué-
tipo de sociedade euro-estadunidense-centrada (Bazzo; Floréncio, 2023).
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Desse modo, a0 compreendermos o bem viver como uma filosofia que
se fundamenta nas relagdes comunitdrias e na interdependéncia com a na-
tureza, torna-se evidente que nao ¢é possivel conceber o bem-estar individual
em meio a uma sociedade em colapso. E nesse contexto que se destaca a
importincia de ampliar o didlogo sobre o bem viver para outros espagos,
préticas e dimensoes da vida social. Essa foi, justamente, a proposta do VII
Congresso de Educagao da Grande Dourados, que, no decorrer de quatro
dias, promoveu oficinas, minicursos, mesas-redondas, conferéncias, comu-
nicagoes cientificas, lancamentos de livros e apresentagdes culturais. Esses
momentos de encontro e partilha constituiram experiéncias concretas de
reflexdo e construgio coletiva.

O evento, que aconteceu entre 8 a 11 de setembro de 2025, reuniu
822 inscritos, entre estudantes de graduagao e pds-graduacio, docentes da
educagio bdsica e do ensino superior de Dourados e regiao. Desse total, 337
inscrigoes foram isentas de pagamento, resultado de um esforgo coletivo
da Comissao Organizadora para viabilizar a participacio de estudantes de
graduagio, incluindo todos os pibidianos (Programa Institucional de Bol-
sas de Iniciagao a Docéncia - PIBID/UFGD). Tal isengao foi possivel em
virtude do financiamento do evento pelo Programa de Apoio a Evento no
Pais (PAEP-CAPES, Edital 22/2024) e da chamada FUNAEPE de apoio a
projetos de eventos de ensino, pesquisa, extensio, inovagao, cultura, desen-
volvimento cientifico e tecnolégico da UFGD (FUNAEPE, Edital 6/2025).

Quanto a caracterizagao dos participantes, foram registrados 530 estu-
dantes de graduagao, 110 de pés-graduagao, 99 docentes da educagao bdsi-
ca, 72 docentes do ensino superior e 10 pessoas da comunidade externa, ou
seja, participantes que nao se enquadram nos perfis indicados no formuldrio
de inscrigao.

O evento contou com 224 trabalhos aprovados para apresentagio e
publica¢io, distribuidos entre seus 10 eixos temdticos. Essa a¢io envolveu o
trabalho de 73 pareceristas de diferentes faculdades da UFGD, bem como
de outras institui¢oes, como a Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul (UEMS) e a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Do
total de trabalhos aprovados, 20 foram Relatos de Experiéncia, 91 Relatos de
Experiéncia do PIBID, 36 Resumos Expandidos e 77 Trabalhos Completos.
Estes trabalhos foram apresentados em 27 salas de comunicacio, organiza-
das ao longo de trés dos quatro dias do evento, além da sessao de posteres.
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As coordenagoes de sessao foram conduzidas por estudantes do Programa de
Pés-Graduagao em Educagao (PPGEdu) da UFGD e por docentes coorde-
nadores de drea do PIBID. Esses espagos de reflexao sio fundamentais para a
divulga¢ao da producio de conhecimento sobre a educa¢io, bem como para
a constituigao e consolida¢io de redes de pesquisa.

Por se tratar de um trabalho coletivo, o evento contou com a colaboragao
de docentes e estudantes da FAED/UFGD. Em destaque, 49 estudantes dos
cursos de Pedagogia e Educacdo Fisica atuaram na monitoria de salas e cor-
redores, credenciamento, redes sociais e organiza¢io dos espagos do evento.

Além disso, foram realizadas 6 Oficinas e 8 Minicursos, alinhados 2 te-
mitica do evento, no qual o bem viver ¢ objeto de reflexdo pelas diferentes
areas de pesquisa dedicadas a investigacdo do fenomeno educativo.
Cabe destacar que parte dos proponentes dessas atividades sdo autoras e
autores dos capitulos desta coletanea.

Com isso, ao organizarmos esta coletinea, buscamos preservar os as-
pectos que permearam o congresso: o didlogo entre diferentes vozes, saberes
e territérios. O leitor encontrard aqui nio apenas andlises e reflexdes tedri-
cas, mas também experiéncias concretas, vivéncias e prdticas que dao vida
as ideias discutidas. Sao textos que revelam o compromisso com a pesquisa
e muita reflexdo com a educagio que acolhe a diversidade e as temadticas
transversais.

As produgoes aqui reunidas refletem o esforco coletivo de docentes,
discentes e pesquisadores em construir caminhos educativos, que pluralizam
e debatem diferentes saberes. Assim, este livro nao é apenas o registro de um
evento, mas a continuidade de um movimento coletivo de muitas pessoas,
pois o bem viver estd distante de uma concepgao de neutralidade, por esse
motivo, as autoras e autores reunidos nesta obra destacam seus tensiona-
mentos e alternativas na constru¢io de uma nova forma de sociabilidade
que toma os processos educativos como um desses pilares.

Como afirma Kak4 Werd em “A arte milenar indigena para o Bem-Viver™':

Em um mundo cada vez mais polarizado e enfrentando desa-

fios ambientais e sociais sem precedentes, o Bem-Viver surge
como uma alternativa vidvel e necessdria. Ele nos convida a

1 Disponivel em: https://www.kakawera.com/post/a-arte-milenar-indigena-para-o-bem-viver Acesso em 18
nov. 2025.
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repensar nossas prioridades e a construir um futuro baseado
na harmonia, na sustentabilidade e no respeito a vida em todas
as suas formas.

Adotar o Bem-Viver ¢, portanto, um ato de resisténcia contra
um modelo de desenvolvimento que coloca o lucro acima do
bem-estar, e uma afirmagio de que outro mundo ¢ possivel —
um mundo onde todos possam viver em equilibrio e dignidade.

Que possamos aprender com as sabedorias ancestrais e aplicar
esses principios em nosso cotidiano, construindo juntos um ca-
minho de Bem-Viver para nés mesmos e para as futuras geragées.

Seguimos coletivamente na dire¢io do bem viver!
Desejamos uma dtima leitura!

Cristiane Ribeiro Cabral
Edilson de Araujo dos Santos
Kénia Hilda Moreira
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EDUCACAO PARA O
BEM-VIVER: O que ¢ preciso para

coloca-la em Praxis

Maria Alice de Miranda Aranda’

Cdssia Cristina Furlan’

Nos sentimos honradas e privilegiadas pelo convite para prefaciar este
Livro por parte das/dos organizadores, a Profa. Dra. Kénia Hilda Moreira,
a Profa. Dra. Cristiane Ribeiro Cabral e o Prof. Dr. Edilson de Araujo dos
Santos, que coordenaram o VII Congresso de Educacio da Grande Dou-
rados (CEGD) com o tema “Educacio para o Bem-Viver: repensando prixis
ambientais, pedagdgicas e sociais”, tema inspirador e com certeza aqui se tra-
duz dando nome a Obra em pauta. Como Diretora e Vice-Diretora da Fa-
culdade de Educacio da Universidade Federal da Grande Dourados (FAED/
UFGD), respectivamente nominadas prefaciadoras, neste momento histé-
rico, numa gestio democraticamente eleita e em realizagio no entretempo
2022 a 2026, externamos nossa Gratidao! Frente ao exposto, estendemos
também nossos sinceros agradecimentos para toda comunidade faedense
(docentes, discentes e técnicas/os) que participaram como ouvintes, bem
como nas demais agoes e representando todas e todos registro o nome do
Prof. Dr. José da Silva Santos Junior.

O VII CEGD, potencializador dos escritos deste livro, demarcou um
compromisso ético e politico da FAED e da UFGD com as diferengas e
diversidades presentes na sua constitui¢do. Propor o tema do Bem viver
(Sumak Kawsai em Quichua, Suma Qamana em Aymara, ou Buen Vivir
em castelhano), conceito inspirado em cosmovisoes andinas, pressupoe as-
sumirmos que nao ¢ possivel bem viver sem uma relacao de reciprocidade e

1 Professora Titular. Diretora da FAED/UFGD
2 Professora Adjunta. Vice-Diretora da FAED/UFGD



construgao mutua, sem respeito, sem justiga social, ambiental e pedagdgica.
Caminhar para o bem viver é assumir um modo de estar no mundo que
pressupoe estabelecer conexées com outros seres e a natureza, inalienavel-
mente harménica e sustentdvel.

O tema instiga e proporciona, além da reflexdo, tomada de decisao e
posi¢ao de cardter politico, pedagégico e de gestao, afinal, traz para o debate
o termo “Educac¢io para o Bem-Viver”. Sabedoras de que “toda categoria ¢
um conceito, mas nem todo conceito é uma categoria’, o relevante conted-
do deste Congresso, cuidadosamente registrado neste Livro, nos mostra que
o termo “Bem-Viver” traz em seu bojo um conceito e uma categoria que
precisam ser colocadas em praxis (teoria e prdtica) na educagio e em todas
as dimensées da vida, do nacional ao local.

Abrimos aqui um paréntese para lembrar nossa trajetéria de Congres-
sos na FAED/UFGD, de modo resumido. O CEGD ¢ um projeto consoli-
dado que tem em sua génese as “Semanas de Educagio da FAED” realizadas
desde o ano de 2008 até 2014, sem interrupgao. No ano de 2014, o corpo
docente e discente da institui¢do, em avaliagdo retrospectiva, demonstrou
que o Evento em suas virias edigoes e no formato a época ji nao comportava
mais as expectativas do ptblico-alvo.

E, assim, no ano de 2015 foi realizado o I CEGD consolidado de for-
ma ininterrupta, até o ano de 2019, com cinco edigdes exitosas, mesmo
com as adversidades geradas, a exemplo de uma grande greve em 2019.
A interrup¢io entre 2021 a 2022 se deu, primeiro, devido a pandemia da
Covid-19, doen¢a de propor¢io mundial, ocasionada pelo virus Sars-CoV-2
(Sindrome Respiratéria Aguda Grave — coronavirus 2), declarada em 11 de
margo de 2020 pela Organizagdo Mundial da Saide (OMS), cuja medida
preventiva mais eficaz foi o distanciamento social.

Em paralelo a este fendmeno, a UFGD e a prépria FAED tiveram
retrocessos quanto aos principios que orientam a gestao democrdtica da
educagio, por vivenciarem contexto de intervengio iz loco, desde o final do
ano de 2019 a meados de 2022, fen6meno presente em outras universidades
federais brasileiras, em decorréncia da cisio com os ritos democriticos de
respeito as indicacoes de Reitoras e Reitores, via lista triplice encaminhada
pelas universidades apés a Consulta Prévia 4 comunidade académica.

Em 2023, o VI CEGD e o II Encontro de Egressos do Programa de
P6s-Graduagao em Educagao (PPGEdu) da FAED/UFGD foi retomado
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e teve como tema os “Desafios e perspectivas para a educagio a partir da
pandemia Covid-19”.

Revindo ao VII CEGD, assinalamos que Palestrantes, Conferencistas
e Comunicadoras/es do evento, que compdem a obra que prefaciamos, nos
deram aulas sobre a “Educacio para o Bem-Viver” em 13 (treze) capitulos,
no conjunto, densos e ricos que trazem para o centro do debate pontos
centrais de articulagio com a formagao de professores, curriculos, histé-
rias, diversidades, politicas, gestao e cultura, com inflexao educacional que
demonstram a necessdria relevincia social contemporinea e sua recorrente
influéncia nos rumos da educagao brasileira e quigd, internacional, com es-
critos de temdticas especificas e candentes, cujo rigor ¢ instigante por apre-
sentar fundamentos alicercados em andlises bibliogrificas, documentais e,
em saberes ancestrais em didlogo com as cosmovisoes indigenas. Reafirman-
do, comprovamos a seguir.

Beleza, encanto e verdade nos conduziram ANARANDA, a Ana Lucia
Rossate, para o Bem Viver alicercado pelo respeito aos saberes ancestrais e a
cultura indigena, como elemento essencial para resistir aos processos de in-
vasio cultural e epistemicidio de saberes. Nessa dire¢ao, o texto ora apresen-
tado ressalta o “Mbojeguaha” — grafismo utilizado pelos Guarani e Kaiowa.
Anaranda evidencia a importincia de preservar e amplificar os conhecimen-
tos histéricos, os significados e origem dos grafismos, valorizando a cultura
ancestral num processo de resisténcia culminado de um trabalho extenso
de pesquisa entre as ancias Nhandesys ¢ Nhanderus, de seu povo origindrio.

Elevando a categoria em pauta, Marta Coelho Castro Troquez ¢ Noé-
mia dos Santos Pereira Moura, no capitulo “Educagao para o Bem Viver:
produc¢io de materiais diferenciados para as Escolas Indigenas (Brasil, MS,
Dourados)” propéem uma feitura que evidencia mais e mais, qualificar, por
meio de materiais diddticos, o curriculo intercultural, interdisciplinar, bilin-
gue, especifico, comunitdrio e diferenciado para as etnias Guarani e Kaiowd
combinados ao seu Bem Viver. As autoras nos conduzem a compreensao
do processo histérico de apagamento, mas também de resisténcia dos po-
vos indigenas, de luta por uma Educagio Escolar Indigena como espago de
valorizagao da identidade étnica, explorando agdes, tal qual o projeto de
pesquisa “Lingua e cultura Kaiowa e Guarani no contexto escolar: produgao
de livros diferenciados para as escolas indigenas”, perpassados pelo didlogo
intercultural e a troca de saberes.
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Em didlogo com os saberes e culturas indigenas, o capitulo elabo-
rado por um grupo de autoras e de autores nominados Maria Aparecida
Mendes de Oliveira, Micheli Alves Machado, Issias Sanches Martins,
Waneide Garay Duarte, Elizabete Fernandes, Rhuan Guilherme Tardo
Ribeiro e Adriana Oliveira de Sales, cujo titulo “Experiéncias formativas
da FAIND/UFGD no VII Congresso de Educagiao da Grande Doura-
dos: caminhos para o Bem Viver”, com foco para a Educagio Indigena,
traz o conceito de Bem Viver para o campo da educagio e destaca o de-
safio de repensar os espacos educadores, como as escolas e universidades,
enquanto lugares de formacio de seres humanos capazes de habitar uma
Terra viva. Analisam que a perspectiva do Bem Viver se aproxima dos
principios da interculturalidade e da decolonialidade, pois convida a re-
pensar as formas de convivéncia, conhecimento e aprendizagem a partir
de uma ética da relagao e do respeito mutuo entre os diferentes modos
de ser e existir no mundo.

A autora Alexandra Lima da Silva, ao tratar do tema de sua Conferén-
cia intitulada “Diga os nomes delas: vozes de mulheres negras e Histéria da
Educacio no Brasil”, defende a urgente necessidade de reparagao histérica,
rompendo siléncios que invisibilizaram e negaram direitos as populagoes
negras e, em especificos, s mulheres negras. No texto, procura evidenciar
as dimensodes pedagdgicas que compuseram as trajetérias de mulheres ne-
gras como intérpretes da Histéria da Educagao. Assim, a autora assume um
compromisso social e ético mostrando que o horizonte a alcangar estd na
formacio do pensamento critico e na formag¢ao para o bem viver para todas
as pessoas.

Na dire¢ao do mesmo campo semantico, Lauriene Seraguza Olegirio,
conferencista na mesa “A Lei 14.986 de 25/09/2024 e a Histéria da Educa-
¢ao das Mulheres” escreve o capitulo sobre as “Mulheres e Educacio para o
Bem Viver - notas para uma reparagio histérica desde a UFGD”. Celebra
a organizacio, a for¢a e coragem das mulheres ¢ homens enredados com o
tema da Educagao para o Bem Viver, abrindo horizontes para outras possi-
bilidades de educagao para além da escolar, com vigor a Lei mencionada. Tal
qual evidenciado por Alexandra, Lauriene Seraguza potencializa um pro-
cesso de reparagao histérica ao enunciar a histéria de mulheres que foram
e s20 apagadas dos registros e, num trabalho de escrita, revive suas histérias
e celebra suas trajetdrias, reconhecendo a importancia de um pedido de
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desculpas, como primeiro movimento de reparagdo, conectada a criagao de
memorias, reposicionando as mulheres e suas lutas.

Poderoso e provindo da Conferéncia realizada no VII CEGD, o capi-
tulo de Raquel Discini de Campos nos brinda com “Leitura de imagens, os
corpos femininos e a educagio para o bem viver: consideragoes sobre a Lei
14.986/24 e a histéria da educa¢ao das mulheres”. O texto educa e funda-
menta o nosso olhar diante de imagens tao sintomdticas de um tempo/espa-
¢o contemporineo. Mais que um exercicio critico, é um gesto de emancipa-
a0 e de cidadania, quer dizer, uma “Educagao para o Bem Viver”. Designa
urgéncia nas Estruturas Curriculares nas Educagoes, ou seja, a redefinicao
da histéria e do lugar das mulheres no curriculo.

Conferéncia de “tirar o folego” no VII CEGD e instituida por Viviane
Teixeira Silveira por meio da denominagao “Quando a Universidade tam-
bém fere: mapeando a violéncia de género no Ensino Superior”, em niime-
ros nos mostra que o conceito de “Bem Viver” nao é apenas um ideal nor-
mativo, mas uma necessidade politica, epistemoldgica e ética. E imperativo
reconhecer as estruturas que sustentam a violéncia de género, aprimorar os
mecanismos de prevengao e responsabilizacio e consolidar ambientes de
cuidado e pertencimento. A universidade, convocada para o Bem viver, exi-
ge um olhar atento para as diversidades e diferengas, pois as violéncias cami-
nham na contramao dessa cosmovisdo. Ao fazé-lo, avangamos na permanén-
cia estudantil, na qualidade da formagao e no cumprimento da missao social
do Ensino Superior, em coeréncia com o Bem Viver. Serd mais um elemento
para a Universidade ser efetivamente democratico.

Kénia Hilda Moreira, qualificadamente traz para o Livro a representa-
¢20, bem como a andlise critica da Exposi¢ao nominada “Mulheres e Edu-
cagio: seus papéis em papel”, que abrilhantou o VII CEGD, com admirdvel
fidedignidade por meio do capitulo intitulado “Conexodes entre educacio
para o Bem Viver e a Exposi¢ao ‘Mulheres e Educagao: seus papéis em pa-
pel”. Destaca as conexoes entre Bem viver e o feminismo decolonial, bem
como o pioneirismo do movimento de mulheres negras, que incorporou a
pauta do bem viver em suas reivindica¢oes. Com o uso de estéticas variadas,
evidencia o alcance ainda limitado da igualdade de género e a necessidade
de empoderamento de todas as mulheres, contra violéncias e o dpice do fe-
minicidio. Em sintese, promove a reflexio sobre o que pode ser um mundo
menos bindrio, menos colonial, mais justo e mais igualitdrio.
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Nesse arcabouco de discussoes, o Palestrante Delton Aparecido Feli-
pe, no instigante titulo “Enquanto Houver Racismo, Nao Hd Bem Viver’:
Educagio para as Relagoes Etnico-Raciais como Estratégia para uma Vida
Digna” nos ensina que o Bem-Viver se constrdi na primeira pessoa, na re-
lacdo entre ex e nds, na busca por imaginar um outro mundo possivel. Ex-
pressa a necessidade da dentincia das injustigas sociais e o combate efetivo
a0 racismo, dada a sua incompatibilidade frontal com o Bem Viver, como
uma politica da vida que s6 ¢ possivel com o exercicio prdtico da dignidade
e possibilidades de conexdes entre seres vivos e a natureza, dimensoes que
exigem o enfrentamento aos diferentes tipos de discriminagoes.

Com enlaces a cosmovisao do Bem Viver, Manuel Pacheco Neto evi-
dencia em “Educacao Fisica e Educacio Ambiental: conexoes necessdrias” o
comprometimento do ensino do “Bem Viver” na formagao académica dos
futuros professores e professoras como necessidade educativa, com vistas ao
bem-estar humano. Ao explorar as no¢oes de meio ambiente, sustentabilida-
de e a responsabilidade e compromisso docentes com essas pautas, afina-se a
prerrogativa de estabelecimento de relagoes de reciprocidade jd instauradas
nas discussoes anteriores, constituindo uma rede de interlocugdes potentes.

Essa rede ¢ amplificada pelo texto de Francisco Roberto da Silva de
Carvalho, intitulado “Educacio Especial e o Bem-Viver nos Institutos Fede-
rais: desafios e possibilidades de uma préxis pedagégica e transformadora”.
O autor ressalta que o conceito de Bem Viver surge como alternativa poten-
te ao propor uma educa¢io baseada na valorizagao da diversidade, equidade
e sustentabilidade numa constru¢ao harmonica e relacional. Convida a rein-
vengao de préticas pedagdgicas que acolham e celebrem as diferengas como
forcas transformadoras, convergindo com uma Educagao Especial critica.

A educa¢io em sadde também tem lugar de destaque neste Livro por
meio do titulo “Educacio Libertadora na Satide: Conhecimento e Tecnolo-
gia para o Engajamento na Prevencio do Melanoma”. O grupo de autoras e
de autores, Alércio da Silva Soutilha, Alex Santos Oliveira, Paola dos Santos
da Rocha, Débora da Silva Baldivia, Helder Freitas dos Santos, Jaqueline
Ferreira Campos, Edson Lucas dos Santos e Kely de Picoli Souza, colocam
em relevo a categoria “Bem-Viver”, indicando que quando orientada por
principios emancipadores, constitui uma ferramenta potente para a trans-
formacao social, uma vez que estimula a reflexdo critica, o engajamento
social e a construgao coletiva do conhecimento. O capitulo objetiva formar
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multiplicadores do autocuidado e autoexame de pele visando o protagonis-
mo das pessoas alinhadas ao engajamento e sensibilidade, potencializadores
da prevengao ao cincer de pele.

Em parceria com o PIBID/UFGD, fechando a obra e sinalizando para
a necessidade do fortalecimento de uma formagio docente voltada 2 in-
clusao, a sustentabilidade, 4 justica social e a valorizagao dos saberes locais,
as autoras Cintia Melo dos Santos e Adriana de Fdtima Vilela Biscaro, no
capitulo apresentado com o titulo “As interfaces do PIBID/UFGD e o
Congresso de Educagao da Grande Dourados: “Educac¢io para o bem viver:
repensando préxis ambientais, pedagdgicas e sociais” afirmam que as ativi-
dades do PIBID/UFGD, edi¢ao 2024-2026, estao pautadas na “Educacio
para o bem viver”. As autoras apresentam os objetivos imbuidos as préticas e
processos formativos potencializados pelo Projeto Institucional que visa re-
fletir sobre a diversidade, consolidando a relagao teoria e préxis, compreen-
dendo a educagao como pritica transformadora, ética e humanizadora.

Esta é, indubitavelmente, uma obra que vem contribuir substancial-
mente tanto para o avango do conhecimento na drea da educagao como para
alicercar a compreensao critica das/os profissionais e futuras/os profissionais
da educagao — seja em formagao, seja em exercicio da docéncia, na extensio,
na pesquisa e na gestao. E, mais, para fundamentar gestoras/es educacionais
que estdo a frente de Institui¢oes Educacionais, Bésicas ou Superiores no
que tange a pensar ndo s6 a Estrutura Educacional vigente, mas repensar a
gestdo que empreendem, das mais simples acoes s mais complexas, em dire-
¢a0 a elaboragio e realizagao de Politicas de fato de Estado, voltando-as para
a materializacdo de uma “Educagao para o Bem-Viver”, este Livro registra
indicativos relevantes para “o que é preciso para coloci-la em préixis”.

O VII CEGD/FAED foi realizado no ano em que a UFGD completou

20 anos! Foi o nosso Presente!

Boa leitura para todas e todos!

Dourados-MS, verao de 2025
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MBOJEGUAHA = GRAFISMO!

Ana Liicia Rossate - Anaranda?

Nos territérios indigenas de Mato Grosso do Sul existem muitas ce-
lebragoes com datas importantes e marcantes em que sio utilizados arte-
fatos, aderecos e, principalmente, pinturas corporais. Essa é uma prdtica
ancestral carregada de significados, no entanto, devido a falta de informa-
¢ao e 4 escassez de publicagdes sobre o tema, muitos grafismos tém sido
utilizados de forma irregular dentro e fora dos territérios indigenas. Esse
fendmeno também estd relacionado 2 invasao cultural.

O processo denominado “tese do branqueamento” dos povos indige-
nas tem gradualmente afastado esse conhecimento de suas raizes, fazendo
com que percam sua esséncia e o grafismo se reduza a um simples modis-
mo. Poucas pessoas compreendem o significado de cada trago, curva ou
linha, que frequentemente simbolizam guerras, lutas, celebragées e outros
aspectos fundamentais da cultura indigena

A ideia central deste projeto ¢ registrar, em um livro nos idiomas gua-
rani e portugués, esses grafismos e pinturas corporais, para que as futuras
geragoes preservem a histéria, os significados e a origem do “mbojeguaha”
— os grafismos dos Guarani Kaiowd. Além disso, busca-se proporcionar
aos karai (n2o indigenas) o conhecimento sobre esses significados, perpe-
tuando-os de forma correta e harménica, valorizando a cultura ancestral.

Ojapova onéndive mba’apo
Jojechauka

Ko tekohare Mato Grosso do Sul pé heta oime nande reko onékome-
morava Ara Ipora ha imbareteva,upepe ojeporuvae mbojeguaha umi mbae

1 O texto a seguir é uma reprodugdo autorizada da obra “MBOJEGUAHA - Grafismo”, de autoria de Ana Lucia
Rossate — Anaranda, Dourados — MS, Editora da autora, ano 2024. Todos os créditos de autoria, revisdo e
edicdo pertencem & autora e & obra original.

2 MC Anarandé é artista indigena e voz ativa da resisténcia dos povos origindrios, usando a misica como
instrumento politico, cultural e espiritual. Sua trajetéria marca o fortalecimento das mulheres indigenas e a luta
por territério, identidade e justica social através da arte.



rehe yvyra para,Ao re avei nande retere.Pea hae nande reko yma guare, oreko
hae hera ha mbae pa heiseva,heta ara mavea ndoikuaa mbojeguaha rehegua
mbae heise mbae mohesakaha maavea ndohairi ha ndohechaukai Gui .he-
tama ojeporu vai ko'a ndahahei hiara porame ojeporu pea oreko hiara pora
ko yvype ha pyelo hare avei ojeporu vai pa upea katu heise “invasio cultural
“karai rekoma ojeporu.

Umi karai reko rupi ohova katu ndoikuaaveima umia mbaepa hei-
se opytama mombyry chugui kuera nahesakai mbaeve upeicha okakuaa.
ndahetai voi oikuaa umi linha ikareva,ipukuva mbykyva nana rogue ‘i
guyra rague ha pira ra anga koa heiseva “néraird guassu” “vyaguassu “,etc.

Ko mbae ojejapova hae ojechuka hagua né’é ryru rupive mbojeguaha

Guarani hd portugués karai n€é me opyta hagui nande ypy kuera pe
ko nande rete “mbojeguaha” méoguipa ou Guarani kaiowd mbaeva ha umi
karai oikuaa hagua imbarete ha mbaepa heiseva Ani ojagarrante ha oiporun-

te ikatu haguiaicha omobarete nande reko yma guare.

GUARDIAO ESPIRITUAL (yvyra'ija)

Um jovem ¢ escolhido pelo Nhaderu da comunidade para ser o Guar-
dido Espiritual. Ele deve demonstrar respeito por sua origem e tradigao,
mantendo a cultura, os costumes e os “rezos” vivos na vida de toda a comu-
nidade, especialmente, entre os jovens e as criangas. Sua missdo na Terra ¢é
dar continuidade aos ensinamentos transmitidos pelos ancidos durante os
rituais que preparam esse novo lider.

(yvyraija)

Petéi kuimbae nande ru oiporavo akue tekohape hae ochuka ara
Teko vy’a ha teko joja avei omombarete nande reko ha jeroky ha ném-
boe,ko yvy ape Ari oime vaera mitakuera ha umi ipyahu vd ndive .hae
heko ra oikova vaera chugui imbareteva ikatu haguidicha ombohasa
hekope nande ru ha nande sy omomboe hagueicha i chupe oiko hagua
chugui mboruvicha.
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FAMILIA

PXOD))

A familia ¢ o espago de convivéncia, afeto e constru¢io da vida social

dentro da comunidade. E nesse ntcleo que sio discutidas questées internas
e externas relacionadas 2 comunidade tradicional. Esse grafismo ¢ utilizado
para identificar a familia e sua trajetéria.

Oga ygua

Nande roga ygua jarekova mborayhu ha nande reko onépyruva koa
hae onépyrl ijypygui voi koa hae heise nande roga ygua ha Teko joja pe
Jaiko vaera.

COLHEITA

g e )‘°¥ A4

A
v

——ee N

Os povos origindrios tradicionalmente trabalham de forma coletiva na
agroecologia. No perfodo da colheita, regido pela lua e outros astros, reali-
zam celebragoes especificas. Os grafismos simbolizam a fartura de alimentos
nos territérios. Durante a colheita, as familias se reinem para trocar ali-
mentos e utilizam grafismos que representam amor e gratidao pelos frutos
colhidos ao longo do ano.

oje ‘uard ojeporfiara

yma guare ava oiko pora ombaapo onéndive pa akue kokuerupi .oné-
mity jave ,ara jasy ha avei ara nengoi rupi uperupi ojapo némongarai ose
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pora haguere temity tekoharupi.upeard guare umi ojohoga ygua onéom-
byaty okambia hagua hemityngue upepe jave oiporu ko mbojeguaha heise
mborayhu ,tuicha nétima tembiure ara apy guive ose pora haguere.

SE0aK
A A A

Muitos jovens indigenas deixam seus territérios tradicionais em

busca de trabalho e formacio. Esse movimento se transforma em espe-
ranga para seu povo, especialmente para as criangas, pois, ao retornarem,
trazem conhecimentos que nutrem a construgio de um futuro melhor.
Assim, a busca por um diploma e o conhecimento adquirido represen-
tam a esperanga.

Tesakara

heta ava kuera ose hoga gui onémo arandu hagua ha oheja hoga
ygua upea oreko tuicha tesakara umi inird kuera pe opyta akue pe, pe
hoga ygua pe ,umi mitangue pe ,ojevyvove katu ogueru mba’e pora
oheko mboehara chupe kuera jey mohesiaka tape ,pea heise ko mboje-
guaha tesakara.

GRAVIDEZ
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A
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A4

\ \
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Tradicionalmente, os nascimentos nas comunidades indigenas eram
realizados por parteiras. A prdtica de dar a luz em hospitais foi imposta pe-
los karai (ndo indigenas). Durante o periodo gestacional, até o nascimento
do bebé, o grafismo utilizado simboliza 0 homem e a mulher protegendo a
crianga, frequentemente representada por um peixe.

Hye guassu mita gui

Ninde reko rupi kuna hye guassu va imemby vaera ninde sy kuera
ndive hoga peoi ,koanga umi oikova mita karai reta pe karai kuera omoi
heko kuera nande rehe ha ndoiporuvei ko mbojeguaha hei seva sy ha tua
omombarete ara mita me oiporuve mbojeguaha pira r@anga guigua .koa

hae kuna ha kuimba’e orekotava mita oiporu vackue yma.

CASAMENTO

A N\
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O grafismo que simboliza o casamento representa a familia e o lar. Ele

¢ usado por pessoas casadas, e nao durante a ceriméonia de casamento. Para
os Guarani Kaiowd, o casamento é a conexio de almas, um laco de afeto e
carinho em que duas pessoas s3o inundadas por sentimentos profundos. Os
tragos simbolizam os desafios que o casal enfrentard juntos, até que esse lago
se rompa, seja pela chegada da morte ou por um grande desentendimento.

Némendaha

Nemenda hape ojeporuva ,ko mbojeguaha oiporu oguerekova i ko-
raso jara heise tape ha opaichagua haekuera ohasa ara onoéndive ,sapyante
ojoheja,ojopoi.ore guarani kaiowa pe iemenda heise nande anga jatopa
,nande mborayhu anhete gua mokoi hente ojotopa ojohayhu .umi linha
ipuku ha mbykyva heise ouva mbaevai ha Iporava outa chupe kuera teko-
tevé imbarete ha osovo katu pe linha ikatuma haekuera ojoheja ke ofiemo
ambaguetapa hikuai ojohegui o outama hiara paha.
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MAE TERRA

\Y4

Esse grafismo representa nio apenas a Mae Terra, mas também a cone-
xdo das pessoas com o Sol, a Lua, as Estrelas e a Agua, trazendo a mensagem
de que a vida continua, mesmo diante das dificuldades. Ele simboliza a
forca e a resisténcia para seguir em frente, sempre com f¢.

yvy sy

koa heise ndahaei yvy synte avei,jaikova ko yvy ape ari oikova kuarahy
,jasy,mbyja kuera y ogueru né’¢ poty nande rekove pe ,jaiko asy ramo jepe
javya vaerd tapere jaguata jave mbarete ha jerovia rupive.

UNIAO DOS POVOS
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Desde a invasao das terras que hoje formam o Brasil pelos europeus,
os direitos dos povos origindrios tém sido sistematicamente violados.
Sua luta pela sobrevivéncia e pela preservagio cultural persiste até os
dias atuais.

A unido dos povos indigenas é orientada pela defesa da democracia,
pela demarcagao de seus territérios, pelo enfrentamento das mudangas cli-
madticas por meio da preservagio da natureza e pelo respeito ao seu modo
de vida. Além disso, eles lutam por satde, educacio, politicas de combate &
violéncia contra mulheres e criancas, entre outras dreas fundamentais para
a dignidade humana.

Esse grafismo simboliza a unido dos povos indigenas, funcionando
como um amuleto de resisténcia e perseveranga.

hente oiko ara teko joja pe

yma karai kuera ouguive nande retame nande teko joja opa nande
hegui ,heta ara akointe jaiko nanorairé nande yvy ha tekohare oime yma
guive.nande noéraironaime teko jojare umi kaaguyre mymba kuera ha avei
tesai pora re ha teko vya mita ha kunangue pe, peare ko hae, nande retere
voi jaiporu heise hente oiko ara teko jojape.
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EDUCACAO PARA O BEM VIVER:

Produgao de Materiais Diferenciados

para as Escolas Indigenas (Brasil, MS,
Dourados)

Marta Coelho Castro Troquez '

Noémia dos Santos Pereira Moura ?

Ao longo do processo de colonizacio e mesmo apés a independéncia
politica das colénias, a colonialidade do poder, do ser, do saber e da
prépria natureza afetou de muitas formas os povos origindrios, pois suplan-
tou seus corpos, suas formas de organizacio social, seus saberes, suas mani-
festagoes culturais, linguisticas e religiosas (Troquez e Nascimento, 2020).
Muitos povos e linguas foram exterminados por mais de 500 anos.

A politica indigenista voltada a conversao e a transformagio dos povos
origindrios em povos ditos “civilizados” atravessou séculos e regimes poli-
ticos no Brasil. Do Império a Republica, houve a continuidade de priticas
colonialistas, de subjugacio de corpos e de mentes.

Cabe destacar a resisténcia e o protagonismo indigena: o tltimo censo
brasileiro (2022) declara a existéncia de 391 povos, 295 linguas e 1.694.836
pessoas indigenas que resistiram, re-existem e lutam pelo Bem Viver de seus
povos e da humanidade. Pela permanéncia de seus territérios, das florestas,
de suas linguas, de seus saberes e de todos/as nés. Segundo o intelectual in-
digena Kaiowd, Eliel Benites (2021, p. 44): “O teko, cotidianamente, é pro-
nunciado nas aldeias como oiko (viver, existir, mover); entdo, viver, segundo

1 Pés-doutora em Educagdo (UCDB); Doutora em Educagdo (UFMS). Professora Associada da Faculdade de
Educagdo da UFGD; Docente do Programa de Pés-Graduacdo Mestrado e Doutorado em Educacdo FAED/
UFGD. Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Interculturalidade e Inclusdo CNPq/UFGD.

2 Pés-doutora em Educacdo (UEMS); Doutora em Ciéncias Sociais (UNICAMP). Professora Titular do curso de
Ciéncias Sociais e do Programa de Pés-Graduagdo em Antropologia da UFGD.



o modo especifico de ser, é a maneira de existir nos lugares de forma estraté-
gica para a relagao com os outros diversos seres, no caso, outras trajetorias.”
A despeito do violento processo de invasao, conquista e colonizagao, os
povos origindrios mantiveram-se firmes e seguiram, estrategicamente, com
seus modos especificos de ser, suas formas de existir. Assim, atravessaram
séculos, lutaram por seus direitos, entre eles uma educacio diferenciada.

A seguir, discorremos sobre o processo de educagao para os indigenas até
chegar as garantias da educagao escolar indigena comunitdria, especifica, dife-
renciada, intercultural e bilingue com recurso a escolas indigenas, professores
indigenas e materiais diferenciados que respeitem suas linguas e culturas.

DA EDUCACAO COLONIZADORA A EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA

A educagio escolar foi uma ferramenta do processo civilizatério cuja
meta era a assimilagio dos “indios”, ou seja, transformar os nativos em tra-
balhadores e suditos subservientes. A escola, por mais de cinco séculos, foi
espago de reproducio de préticas coloniais a partir de uma perspectiva et-
nocéntrica e dominadora. Desde as primeiras experiéncias, com intuito de
ensinar a leitura e a escrita aos “primitivos”, os missiondrios jesuitas cum-
priam a missao de afastd-los de seus saberes, para que se misturassem até se
afastarem de suas culturas.

Neimar Sousa (2004), destaca a presencga da escola civilizadora desde
o século XVII. O Diretério Pombalino do século XVIII, também conhe-
cido como o Diretério dos Indios, almejava que a lingua portuguesa fosse
Gnica e contribuiu para que vérios grupos étnicos fossem alienados de suas
linguas, culturas e manifestacoes religiosas (Vargas, 2003). Vargas (2003)
e Troquez (2015) registraram a resisténcia dos povos Kaiowd, Terena e
Guarani ao processo violento da coloniza¢io, mas concluem que os gru-
pos indigenas vao sendo paulatinamente acomodados nas reservas indi-
genas criadas pelo Estado para seu “confinamento”. Sobre a presenca da
educacio nas atividades catequizantes, Troquez (2015, p. 52-53) afirma:
“Estes missiondrios tinham como objetivo principal catequizar e civilizar
os indigenas pela imposi¢io do modelo educacional europeu e do ensino
da Lingua Portuguesa.”

Ferreira (2001) ressalta que, apds a fase da educagio sob o controle dos
missiondrios catélicos, o Servico de Protegao aos indios (SPI) foi responsavel
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pela segunda fase de educacdo escolar para os indigenas. Troquez (2015, p.
51), salienta que no periodo de atuagao do SPI (1917-1965) a perspectiva
educacional continuou sendo pautada pelo viés da homogeneizagao cultural.

A escola do SPI era pouco atrativa para os indigenas e tinha como meta
integra-los a sociedade regional como trabalhadores nas lavouras, na pecud-
ria e em outras atividades econdmicas. Ferreira (2001, p.75) afirma que a
partir de 1953 o SPI propos-se a realizar um programa de reestruturagao das
escolas, através do qual faria adaptagoes as necessidades de cada grupo indi-
gena, mas isto ficou s6 no papel. A nova proposta nio levou em conta a di-
versidade linguistica e cultural dos grupos indigenas e o 6rgao nao dispunha
de recursos humanos para preparar materiais especificos como gramdticas,
alfabetos e formar professores para ensinarem nas linguas indigenas.

Quando a Fundacio Nacional do Indio (FUNAI) assumiu a politica
indigenista em 1967, ajustou parcerias com o Instituto Linguistico de Verao
(SIL), uma instituigao do ramo protestante, para implementar a escolariza-
¢ao bilingue. Troquez (2015, p. 55), ressalta que: “sob a ‘retérica’ de respei-
tar os ‘valores culturais de cada povo’, a FUNAI resolveu capacitar profes-
sores indigenas para assumirem a educacio escolar nas suas comunidades.”
O novo 6rgao queria impressionar os organismos internacionais. “Com o
Estatuto do Indio (Lei 6.001 de 1973), o ensino das linguas nativas nas
escolas tornou-se obrigatdrio e a alfabetizacio indigena deveria ser feita ‘na
lingua do grupo’ (Artigo 49)” (idem). A perspectiva da FUNAI continuava
sendo de tutela e prote¢iao da politica integracionista do Estado brasileiro,
nessa segunda fase de educacio escolar para os indigenas.

A terceira fase (Ferreira, 2002), ainda na condicionante da tutela da
FUNALI, é marcada pela mobilizagao e participagao de organiza¢oes nao-go-
vernamentais, que realizaram os primeiros encontros nacionais de educagao
indigena e criaram projetos alternativos de educagao escolar em dreas indi-
genas. A educacio escolar comegava a ser pautada fora do circuito do érgao
de protegao tutelar e alinhavava propostas alternativas de organizagoes extra
estatais de iniciativa da sociedade civil. Foi uma fase potencializadora para o
movimento indigena que se organizava nacionalmente.

Somente com a Constituinte de 1987 e o fortalecimento dos movi-
mentos indigenas e indigenistas, os direitos dos povos origindrios e tradi-
cionais foram assentados na Carta Magna de 1988, com destaque para a
conquista de organizagao das escolas indigenas com curriculos especificos,
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diferenciados, bilingues, interculturais e comunitdrios, inaugurando a quar-
ta fase da educagao escolar, marcada pela autodeterminagao dos povos in-
digenas no Brasil e pela agéncia da Educa¢io Escolar Indigena (Idem). A
partir de entdo, sdo criadas as escolas indigenas, nas quais sio lotados os
professores indigenas.

Na Reserva Indigena de Dourados (RID), essa quarta fase, de auto-
determinagio e protagonismo dos/as professores/as Guarani e Kaiowd e
de suas liderangas, ¢ desencadeada na década de 1990. Atualmente, estao
em funcionamento cinco escolas indigenas que atendem uma populagio
de mais de dezesseis mil indigenas, que vivem em mais ou menos trés mil
hectares. A RID, considerada uma reserva urbana pelas autoridades, é mais
populosa do que muitos municipios do estado e do pais. E uma aldeia mul-
tiétnica e os grupos étnicos mais numerosos sao, por ordem, os Kaiowd,
os Guarani Nandeva e os Terena. As escolas que estao dentro da RID sio:
Escola Estadual Indigena Guateka Margal de Souza, Escola Municipal In-
digena Lacui Roque Isnard, Escola Municipal Indigena Ramao Martins,
Escola Municipal Indigena Arapora, Escola Municipal Indigena Agustinho
— escolas que ofertam educagao infantil e ensino fundamental - e a Escola
Estadual Indigena Guateka Marcal de Souza, a tnica escola indigena de
ensino médio na RID.

H4 também a Escola Municipal Francisco Meireles, fundada em 1931
pela instituigao Missao Evangélica Caiud, construida em territério de pro-
priedade da Missdo, fronteirico a RID. De inicio, manteve convénios com
o SPI/FUNAI e, posteriormente, passou a ser vinculada a Secretaria Muni-
cipal de Educacao de Dourados (Troquez, 2015). Embora nao seja conside-
rada oficialmente uma escola indigena, é frequentemente tratada como tal,
pois, atende, majoritariamente, estudantes indigenas, sua gestao ¢ realizada
por docentes indigenas e a maioria dos professores da escola e demais fun-
ciondrios sao indigenas.

As Escolas Indigenas sio consideradas pelos professores e professoras
indigenas como espagos de resisténcia e persisténcia da identidade étnica.
Os professores ¢ demais segmentos dessas escolas sao Guarani, Kaiowd e
Terena, sendo um ou outro nao indigena. Sao todos protagonistas e de-
fensores da politica publica da Educagao Escolar Indigena desencadeada a
partir de 1988 e vdrios deles sao formados em cursos especificos para pro-
fessores e professoras Guarani e Kaiowd ofertados pela Secretaria Estadual
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de Educagio do Mato Grosso do Sul e pela Universidade Federal da Grande
Dourados.

Neste contexto, de 2022 a 2025, realizamos o Projeto de Pesquisa fi-
nanciado pelo CNPq “Lingua e cultura Kaiowd e Guarani no contexto es-
colar: produgio de livros diferenciados para as escolas indigenas” (Edital
CNPq/MCTI/ENDCT Ne 18/2021) em um trabalho colaborativo que
envolveu docentes de diferentes instituicoes universitdrias (UFGD, UEMS,
UFMG, UFF) e docentes indigenas e nao indigenas de escolas da Reserva
indigena de Dourados e da Area indigena Panambizinho, no MS.

FiGura 1 — REUNIAO DE PLANEJAMENTO DO PROJETO

pe Ak

scola Municipal Francisco Meireles acolheu o projeto de pesquisa e

o projeto de extensdo vinculado “Linguas e culturas no contexto das escolas
indigenas no TEE Cone Sul (ODS 4)” (EDITAL PROEX Ne° 61/2023 -
coordenado pelas autoras pesquisadoras) e cedeu espago fisico para a rea-
lizacao das oficinas/subprojetos: Diciondrio Escolar Kaiowd e Livro de Li-
teratura Guarani e Kaiowd. Parte das oficinas do projeto foram realizadas
também na Escola Municipal Indigena Pai Chiquito, na Reserva Indigena
Panambizinho; no Casulo, Espago de cultura e Arte; e na Faculdade In-
tercultural Indigena (FAIND/UFGD) com a colaboragio dos académicos
indigenas e do professor de linguagens Andérbio Martins. A seguir, discor-

EDUCAGAO PARA O BEM VIVER: PRQDUCAO DE MATERIAIS DIFEREN- 31
CIADOS PARA AS ESCOLAS INDIGENAS (BRASIL, MS, DOURADOS)



remos sobre o processo e seus desdobramentos.

UM PROCESSO COLETIVO DE PRODUCAO E
APRENDIZADOS

Os objetivos que orientaram as agdes do projeto de pesquisa agao do co-
letivo de pesquisadores/as e extensionistas das universidades e das escolas indi-
genas de Dourados foi “reunir e ampliar o material j4 existente, disponibilizd-
-lo a docentes e estudantes indigenas e nao indigenas; e, produzir registros dos
saberes indigenas em livros temdticos a serem impressos e em suporte digital,
para uso nas escolas.” E o objetivo do projeto de extensao vinculado foi reali-
zar cursos de formacio e/ou oficinas envolvendo os professores e professoras
das escolas indigenas e a comunidade académica, articulando ensino, pesquisa
e extensio, com o intuito de refletir sobre as temdticas que perpassam o cur-
riculo intercultural, tais como cultura, mem@ria, histdria, territério e confec-
cionar materiais escolares diferenciados que contemplem as linguas e culturas
indigenas, tais como livros para subsidiar atividades de aprendizagens.

Houve participagio de pessoas Kaiowd, professores/as das demais es-
colas indigenas da RID e da Escola Municipal Indigena P2 Chiquito Chi-
quito Pedro, da Terra Indigena de Panambizinho, que se deslocavam para
participar das atividades do Projeto na Escola Francisco Meireles ou “Escola
da Missao”, como ainda é reconhecida e/ou no Casulo, quando necessirio.

Ficura 2 — OFICINA DO DICIONARIO ESCOLAR, EscoLA INDIGENA

Fonte: Foto tirada pelas pesquisadoras (2023). Oficina do diciondrio escolar. Sala de aula
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Os povos origindrios, buscam formagao para seus professores e profes-
soras e, consequentemente, a implementagio de curriculos especificos para
suas escolas, em cursos de formagao especificos e/ou de formagio geral de
professores e as escolas reclamam apoio dos entes participantes dos territérios
etnoeducacionais, para que auxiliem e assessorem na produ¢io de recursos
e/ou materiais diddticos diferenciados para o enriquecimento das atividades
didético-pedagdgicas e uma educagio de qualidade socialmente referenciada.

E com esse propésito que a equipe multidisciplinar da Universidade
Federal da Grande Dourados, com pesquisadores/as colaboradores/as de
outras instituicoes, envolvidos no respectivo projeto de extensio, se propos
a dialogar em semindrios/oficinas com os docentes das escolas indigenas de
Dourados para produzir livros como diciondrios escolares e de literatura,
que sirvam enquanto recursos diddticos para o fortalecimento curricular de
suas instituigoes.

Trata-se de uma proposta que associou pesquisa e extensio no formato
de oficinas de formagio continuada e produ¢io de material escolar dife-
renciado para subsidiar as atividades pedagdgicas, construidos a partir das
demandas da comunidade escolar. As oficinas tiveram o formato de rodas
de conversas temdticas, cujos didlogos foram orientando as tarefas. Foram
realizadas oficinas com cronograma préprio de cada equipe executora. As
atividades consistiram em fortalecer a lingua Kaiowd estimulando a refle-
x40 sobre a escola indigena, a memoria, a histéria, o territério, a literatura
indigena em relagao direta com a lingua portuguesa nas escolas indigenas.
O propésito foi a busca do didlogo entre os saberes académicos e os saberes
tradicionais dos povos origindrios.

O foco do trabalho foi o protagonismo dos/as professores/as partici-
pantes que dominam os conhecimentos da lingua materna indigena, da
cultura e das demandas curriculares das escolas indigenas. Sao essas profis-
sionais em educagao escolar indigena que possibilitaram o desenvolvimento
das atividades propostas pelos/as mediadores/as das oficinas a0 mesmo tem-
po em que aprofundamos reflexées na lingua e cultura indigena. O princi-
pio epistémico adotado pela equipe do projeto foi dado a partir da metéfora
do Ogwata (caminhar em Kaiow4), no sentido de que o “caminho vai sendo
construido ao caminhar” (Benites, 2021, p. 61) e de que os/as conhecedo-
res/as e guardides da lingua e cultura sao os/as Kaiowd, nossos guias e mes-
tres neste caminho de aprendizados.
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Ficura 3 — OFICINA DO DICIONARIO ESCOLAR. ESCOLA INDIGENA

EA Ll o -

Fonte: Foto tirada pelas pesquisadoras (2023). Oficina do diciondrio escolar. Sala de aula na escola
Municipal Indigena Pai Chiquito Chiquito Pedro. Panambizinho.

Os indigenas nao aceitam mais que falemos por eles. Nao precisam
mais de intérpretes ou porta-vozes. As liderangas, aqui nesse contexto os
professores e professoras Kaiowd, tém voz, formagao académica, titulos e ar-
gumentos para apresentarem-se e representarem seus territorios e coletivos,
independentes de nés os nio indigenas.

A equipe proponente e executora do Projeto tem formacio variada
(Educagao, Histéria, Ciéncias Sociais, Linguistica, Jornalismo, Antropolo-
gia, Teologia e outras) e prop6s-se a coordenar as atividades numa relacio
horizontal, na qual os conhecimentos em circula¢io conectaram- se e apoia-
ram- se para a feitura dos materiais demandados. Os conhecimentos sio
complementares e sao acionados no sentido de colaboragao intercultural
reciproca e respeitosa.

A metodologia empregada foi orientada em linhas gerais pelos pres-
supostos qualitativos da pesquisa agdo, entendida como processo formati-
vo, no sentido de criar possibilidades de aprendizado para todas as partes
envolvidas. Foram realizadas oficinas com a equipe executora para plane-
jar acoes pontuais, discutir avangos, entraves e estratégias para superagao
de obstdculos. A metodologia de andlise qualitativa e de pesquisa acio foi
desenvolvida a partir de observagao participante e do desenvolvimento de
oficinas de aprendizagens e confecgao de materiais diddticos. A perspecti-
va analitica por nés assumida no projeto é de cunho decolonial e estd an-
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corada nos recentes debates empreendidos pelo coletivo de pesquisadores
da Modernidade/Colonialidade/Decolonialidade (M/C/D), que se posi-
cionam criticamente a partir de categorias como colonialidade do poder,
do ser e do saber e da interculturalidade critica (Quijano, 2005; Lander,
2005; Walsh, 2013.

Ficura 4 — OFICINA DO DICIONARIO ESCOLAR

Fonte: Foto tirada pelas pesquisadoras (2024). Oficina do diciondrio escolar. Sala de Informitica.
Escola Municipal Francisco Meireles. Missao Caiud.

O desenvolvimento das agdes especificas contou com a participagao
efetiva de professores/as de indigenas falantes da Kaiowd e de uma pro-
fessora que domina bem a lingua Guarani do Paraguai e tem experiéncia
com as linguas Guarani e Kaiowd para os trabalhos de escrita, produgao
e traducio, entre outros professores indigenas e nao indigenas. Contou
também com especialistas externos para orientagdes pontuais em deter-
minadas fases do processo. Um dicionarista, uma professora falante de
Guarani Kaiowd nao indigena e de outros linguistas. Cada ministrante
com sua equipe conduziu oficinas, nas quais se propuseram a apren-
der e ensinar. As oficinas foram espacos privilegiados de aprendizagem,
didlogo e troca de experiéncias para todas as pessoas envolvidas. Houve
oportunidades para que todos/as se ouvissem e emitissem opinioes, no
sentido de potencializar as agdes de producao dos materiais nas linguas
Guarani e Kaiowa.
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FiGcura § — CAPA DO DICIONARIO ESCOLAR 1.

MITA
REKORA

Fonte: Foto da capa do diciondrio escolar kaiowd (no prelo).

Ao final da elaboragio dos diciondrios escolares Kaiowd (principais
produtos das oficinas), algumas decisoes foram tomadas pelo coletivo e
pela equipe executora, quase todas consensuais. Uma decisao, porém, foi
tomada pela equipe de linguistas executores/as e consultores/as, a de uti-
lizar a mesma grafia Kaiowd que a professora coordenadora da oficina de
dicionarios escolares, Graciela Chamorro utilizou no “Diciondrio Kaiow4”
publicizado a partir do ano de 2023. A grafia do “Diciondrio Kaiowd” des-
toou, em partes, da empregada na escrita pelos/as professores/as Kaiowd,
que participaram efetivamente das oficinas na Escola Municipal Francisco
Meireles. A discordancia gerou tensio na equipe, mas a grafia semelhante
a do “Diciondrio Kaiowd”, de autoria da historiadora, antropdloga e lin-
guista Graciela Chamorro (2024) foi sustentada pela assessoria de linguis-
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tas da equipe executora do projeto. Contudo, os/as professores/as Kaiowd
registraram seu protesto de forma oral e por escrito a equipe executora,
demonstrando o seu descontentamento. Apesar do desgaste, a equipe exe-
cutora tomou para si a responsabilidade pela decisao da grafia empregada,
embora tenha reconhecido que nada do que foi produzido poderia ter
sido feito sem o drduo trabalho do conjunto da equipe do subprojeto dos
diciondrios escolares.

Ficura 6 — CArA DO DICIONARIO KATOWA.

Fonte: Foto da capa do diciondrio Kaiow4 (Chamorro, 2024).

O principio da horizontalidade do didlogo e dos conhecimentos foi
mantido em todas as demais etapas do processo de produgao do livro
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de literatura (Guarani e Kaiowd), dos diciondrios escolares e do livro sobre
as experiéncias de participagdo no projeto de pesquisa e extensao. O respei-
to pelos/as detentores/as dos conhecimentos cosmolégicos e da cosmovisao
Guarani e Kaiow4 foi o fio condutor de todos os encontros de trabalho. A
equipe executora ouviu atentamente todas as demandas e proposigoes dos/
as participantes, que se mantiveram firmes nas vdrias oficinas realizadas.
Desde os primeiros didlogos entre os/as agentes histéricos a comunicacio se
deu a partir da mdxima “Nada para nés sem nds”, através da qual as pessoas
indigenas requerem direito de participar de todas as etapas dos projetos com
direito pleno de ouvir e ser ouvido e de tomar decisoes.

Foram realizados didlogos e reflexdes sobre as linguas kaiowd, guara-
ni e portuguesa nas temdticas como cultura, meméria, histdria, territdrio,
cosmologia e sobre as demandas dos professores e professoras das escolas in-
digenas para a produgao de material diddtico, no caso os livros e o diciond-
rio escolar. As oficinas foram devidamente registradas pelas coordenadoras,
cujos registros geraram certificados para todos/as participantes e publicagdes
e apresentagoes orais de artigos cientificos completos em eventos académi-
cos. A riqueza do projeto foi o estreitamento dos contatos respeitosos e pro-
dutivos entre a equipe executora, as escolas e os/as professores/as Guarani
Kaiowd.

As oficinas se constituiram em espacos de debates, trocas de conheci-
mentos e reflexdes acerca de vdrios aspectos da cultura e das linguas guarani
e kaiowd. Todos/as os/as participantes aprenderam e ensinaram enquanto
estavam mergulhados/as nas atividades dos livros e dos diciondrios escola-
res. Ao final, foram confeccionados o Livro de Literatura, o de relatos de
experiéncias no projeto e trés diciondrios escolares. O livro académico foi
langado durante o VII Congresso de Educa¢ao da Grande Dourados, em 10
de setembro de 2025.
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Ficura 7 — CAPA DO LIVRO ACADEMICO RESULTADO DO PROJETO.

Fonte: Capa do livro, resultado do projeto. Troquez, Viegas e Moura (2025).

Nossa caminhada no projeto, metodologia, desafios e resultados foram
explicitados neste livro. Produzimos conhecimentos interculturais sobre o
processo de implementagio da modalidade de Educagao Escolar Indigena e
contribuimos para o fortalecimento das escolas indigenas, com a sistemati-
zagao do material diddtico existente e a elaboragao de novos recursos com os
professores e professoras indigenas.

CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos um novo tempo em relagao a educagao dos povos origindrios.
Um tempo em que hd leis que amparam a educagio escolar comunitdria,
diferenciada, intercultural, bilingue, o qual aponta para caminhos da au-
todeterminagio dos povos e de seu Bem Viver. Do respeito a suas linguas,
culturas e saberes.
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A qualidade da Escola Indigena estd diretamente relacionada com a
participa¢io do seu corpo docente e gestor no sentido de produzir um cur-
riculo intercultural, interdisciplinar, bilingue, especifico, comunitdrio e di-
ferenciado. Para as etnias Guarani e Kaiowd ¢ indissocidvel o Ara (tempo/
espa¢o) ao seu Bem Viver e, por isso, a equipe se preocupou, nas etapas do
projeto em estabelecer o didlogo entre os conhecimentos da academia e dos
docentes Kaiowd participantes das oficinas. A maioria das pessoas compo-
nentes das equipes e coordenadoras das acoes desenvolvem pesquisas nas
dreas Guarani e Kaiowd de Dourados e regides circunvizinhas ou sio estu-
diosos de linguistica, histéria, etnologia sobre os povos Guarani e Kaiowd.
Em suas a¢oes pedagégicas, nos cursos e oficinas, interagiram com profes—
sores e professoras indigenas e trocaram conhecimentos, estabelecendo a
articulagdo entre a pesquisa, o ensino e a extensio. Ao todo foram desen-
volvidos dois subprojetos e vdrios cursos/oficinas, perpassados pelo didlogo
intercultural e troca de saberes.

Houve integracio entre as dreas do conhecimento, pois as atividades
eram interdisciplinares. Todas as agbes foram transversalizadas por vdrios
conhecimentos, uma vez que as temdticas abordadas suscitaram reflexdes
linguisticas, histdricas, antropoldgicas, geograficas, dentre outras. Portanto,
os cursos/oficinas foram perpassados por didlogos interculturais e interdis-
ciplinares. A prépria equipe do projeto tem essa natureza, bem como os
professores e professoras Kaiowd envolvidos/as. O projeto gerou publicagoes
técnico-cientificas apresentadas em eventos cientificos das dreas de educa-
a0, antropologia, entre outras dreas de conhecimentos. Nosso objetivo cen-
tral foi a producgio de livros diddticos com os professores e as professoras
Kaiowd e Guarani. Os cursos/oficinas realizados no semestre foram impor-
tantes espagos de desenvolvimento das atividades de reflexdo, discussio e
elaborac¢io dos livros e diciondrios.

Para o ano de 20206, a direcio da escola Municipal Francisco Meireles
nos informou que pretende implantar a alfabetizagio na lingua Kaiowd.
Isto deve-se, em parte, a0 movimento desencadeado a partir das oficinas de
producdo de materiais diferenciados do projeto.

A tltima parte do trabalho, que é a divulgacio foi considerada uma das
mais importantes, tendo em vista que suas publica¢oes vao dar visibilidade a
pesquisa e a extensao realizadas em parceria da universidade publica com as
escolas indigenas de Dourados e aos produtos educacionais. Também abre
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a oportunidade de discussao sobre a importincia de novas pesquisas e imer-
soes nas escolas indigenas.
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VII Congresso de Educagao da Grande Dourados, com o tema

“Educacio para o Bem-Viver: repensando prdxis ambientais, pedago-
gicas e sociais”, nos convidou a um movimento de reflexdo e didlogo sobre
outras possibilidades de educagao. Uma educagiao outra, que valorize os
saberes das comunidades e dos povos tradicionais, bem como os conheci-
mentos de vida expressos nas diversas manifestagoes populares. Trata-se de
promover o encontro entre esses saberes e os conhecimentos produzidos na
academia e nas escolas, favorecendo trocas que ampliam as formas de pensar
e fazer educativo. Esse movimento nos instiga a compreender a educagio
como um campo de (re)existéncia em uma sociedade ainda marcada pelo
“fantasma do desenvolvimento” (Acosta, 2026).

O conceito de Bem Viver vem sendo construido por diferentes povos
e intelectuais indigenas a partir de suas cosmologias. Ailton Krenak, em
Caminhos para a cultura do Bem Viver, destaca o quao amplo e complexo é
expressar, em palavras, essa no¢ao, que abrange multiplas dimensoes e sig-
nificados. Para o autor, o Bem Viver se refere a dificil experiéncia de manter
o equilibrio entre o que podemos obter da vida e da natureza e aquilo que
somos capazes de devolver. O autor resgata a origem do termo, que, ao ser
mediado pela lingua portuguesa, faz referéncia a uma prética ancestral dos
povos amerindios, especialmente dos Quechua ¢ Aymara, que, em suas
linguas, denominam essa forma de vida como Sumak Kawsay, expressio que
nomeia um modo de estar na Terra, em harmonia com a cosmovisao desses
povos.

Para o intelectual indigena Kaiowd Anastdcio Peralta, o Bem Viver,
deveria estar aliado a educagio, pois estd profundamente ligado ao sentido
da existéncia humana:

O Bem Viver faz parte da produgio de alimentos e tem a ver
com o porqué que a gente veio para a Terra. A gente veio para
ser admirador da beleza do que Deus fez. Entdao o Zeko Pori,
Teko Jahaihu, Teko Ivyz também fazem parte disso. O que ¢ um
teko ivya? E vocé ter uma vida alegre, feliz — é o bem viver. Mas
o bem viver nao significa viver bem s6 porque tem dinheiro ou

carro; é também estar espiritualmente em paz, bem alimentado,
com a barriga cheia, a cabeca boa e a familia bem. Esse ¢é o bem

viver. (Peralta, 2017, p. 16).

Ao trazermos o conceito de Bem Viver para o campo da educagio,
assumimos o desafio de repensar os espagos educadores, como as escolas e
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universidades, enquanto lugares de formacio de seres humanos capazes de
habitar uma 7érra viva. Conforme propée Krenak (2020), o Bem Viver se
realiza na relacao entre corpos vivos em uma terra viva:
Entao vamos pensar a educacio como foi pensada até agora —
ela precisa ir além, para poder ajudar a criar e construir seres
humanos para uma Terra viva. Seres vivos para uma Terra viva.
Talvez o dano que a gente tenha cometido contra o planeta, no
século XX, foi preparar técnicos, muitos técnicos, com a ideia de

habilitar o humano para incidir sobre a vida na Terra. (Krenak,
2020, p. 20).

A perspectiva do Bem Viver se aproxima dos principios da intercultu-
ralidade ¢ da decolonialidade, pois convida a repensar as formas de con-
vivéncia, conhecimento e aprendizagem a partir de uma ética da relagio e
do respeito matuo entre os diferentes modos de ser e existir no mundo. Ao
afirmar que a educagao moderna se concentrou em “preparar técnicos” para
intervir sobre a vida na Terra, Krenak (2020) denuncia um modelo formati-
vo, presente no nosso cendrio educacional, e que vem sendo orientado pela
l6gica da racionalidade moderna, e seus efeitos de colonialidade, que disso-
cia o ser humano da natureza (Quijano, 1992), e reduz o conhecimento a
um meio de exploracio e controle.

Essa critica revela o quanto a educagao, moldada por paradigmas co-
loniais e eurocéntricos, contribuiu para a manutengao de um modo de vida
que ameaga a prépria continuidade da existéncia no planeta. Nesse senti-
do, o Bem Viver, conforme apontam Krenak (2020) e Peralta (2017), em
articulacdo com os principios da interculturalidade critica®, propoe uma
educacio comprometida com a sustentabilidade da vida, com a valorizagao
das diferengas e com a constru¢io de outros modos de aprender e viver em
harmonia com a Terra.

A Faculdade Intercultural Indigena (FAIND), por meio de seus cursos
de graduagio e agoes extensionistas, tem desempenhado um papel funda-
mental na promogao de uma educac¢io comprometida com as realidades e
especificidades dos povos e comunidades tradicionais. Suas praticas pedagé-
gicas e de pesquisa buscam aproximar a universidade das comunidades que

8  Aqui entendida como um processo e um projeto que busca descolonizar as relagdes sociais, os modos de
pensar e as formas de conhecimento, promovendo o didlogo entre saberes a partir da diferenca e néo apesar
dela (Walsh, 2012).
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atende, fortalecendo os vinculos entre os saberes académicos e os conheci-
mentos produzidos localmente. Dessa forma, a FAIND tem se constituido
como um espago de didlogo intercultural e de construgao de uma pedagogia
decolonial, que reconhece e valoriza as formas préprias de aprender, ensinar
e viver desses povos.

A participagiao da FAIND no VII Congresso de Educagao da Grande
Dourados, cujo tema foi “Educagao para o Bem-Viver: repensando prixis
ambientais, pedagdgicas e sociais”, reafirmou esse compromisso ao oferecer
oficinas e minicursos que dialogaram com a necessidade de pensar uma
educagdo que considere as realidades socioculturais dos povos atendidos. As
atividades desenvolvidas abordaram questdes como as interfaces entre cul-
tura, lingua materna, alfabetizagdo e letramento, no minicurso ministrado
por Waneide Garay Duarte, Elizabete Fernandes, Rhuan Guilherme Tardo
Ribeiro. As prdticas de numeramento e a etnomatemdtica nos contextos
indigenas, no minicurso mediado pelas professoras Issias Sanches Martins
e Maria Aparecida Mendes de Oliveira. As politicas linguisticas voltadas
ao ensino de linguas minoritdrias, no minicurso ministrado pela professora
Adriana Oliveira de Sales. E a valorizagao da literatura infantojuvenil pro-
duzida por autores indigenas como recurso pedagégico para o estudo da
histéria e da cultura dos povos origindrios na oficina oferecida pelas profes-
soras Micheli Alves Machado e Maria Aparecida Mendes de Oliveira. Na

sequéncia apresentamos um relato de cada uma destas oficinas e minicursos.
q

As Interfaces da Educacgao Escolar Indigena: cultura, lingua
materna, alfabetizacao e letramento

O processo de alfabetizacao na escola indigena, especialmente com
criangas Guarani e Kaiowd, exige que o docente possua uma compreen-
sao ampla dos conceitos culturais e do contexto sociolinguistico do publico
com o qual atua. A prdtica pedagégica precisa considerar as especificidades
culturais e linguisticas da comunidade, de modo que o processo de ensino e
aprendizagem respeite e valorize os saberes tradicionais e as formas préprias
de expressao. Assim, o professor deve adotar metodologias contextualizadas
e culturalmente significativas para promover uma alfabetizagio que atenda
a realidade dos estudantes indigenas.

Uma escola indigena deve constituir-se como um espago acolhedor,
que proporcione as criancas o sentimento de pertencimento e de valorizacao
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de sua identidade étnica. Durante o minicurso, foram discutidos aspectos
fundamentais do ensino indigena, o papel do professor na mediagao dos
processos educativos e a importincia de desenvolver uma pedagogia voltada
a valorizagao da cultura e o fortalecimento da Lingua Materna. Refletiu-se
também sobre os saberes cotidianos, como os tipos de alimentos cultivados
na roga, a importancia do reko, modo de ser e viver, dentro da familia e da
comunidade, e o papel essencial do professor como falante da lingua indige-
na, uma vez que a comunicagao na lingua materna constitui a base de uma
educacio escolar indigena efetiva.

Na prética pedagdgica, o processo de alfabetiza¢io indigena envolve
a articulagdo entre os conhecimentos tradicionais e o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita. A sala de aula torna-se um espago de intera-
Ao prazerosa, no qual a crianca aprende a decifrar o mundo escrito sem se
desvincular de sua cosmovisdo. Esse processo possibilita que o aluno com-
preenda o mundo indigena e estabeleca relagoes criticas com o universo nao
indigena, desenvolvendo competéncias cognitivas e socioculturais de forma
autdnoma e significativa. O letramento, nesse contexto, ultrapassa o simples
dominio do cédigo linguistico e assume o cardter de prética social, em que
o estudante constrdi sua autonomia intelectual, fortalece sua autoestima e
adquire seguranca para expressar seus conhecimentos a partir de sua reali-
dade cultural.

O minicurso proporcionou momentos de reflexao critica sobre a neces-
sidade de um ensino diferenciado, pautado na interculturalidade e na supe-
racio de modelos homogéneos de alfabetizagio. As discussoes evidenciaram
a importancia da troca de experiéncias entre professores indigenas e nio in-
digenas, favorecendo a construg¢ao coletiva de prdticas pedagdgicas que res-
peitem a diversidade cultural e a Lingua Materna da crianca indigena. Logo,

A continuidade da lingua Guarani ¢ a continuidade da lei do
povo, nas diversas geragoes, e por meio deste canal ocorre a
transmissio de saberes, como: histdria, saberes do tempo, do
espaco ¢ dos diversos donos ou Jdra. As criangas tém que conti-
nuar ouvindo esses saberes por meio da oralidade; sdo histérias

ou ensinamentos que servem de exemplo moral para a juventu-
de, como inspira¢ao de vida (Lescano e Medeiros, p. 299, 2019).

Portanto, a alfabetizagao em Lingua Materna constitui-se como o meio
mais eficaz para o aprendizado da leitura e da escrita, uma vez que a lingua é
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o elemento central da identidade cultural e do pensamento. Nesse sentido,
destacam-se duas concepgoes de alfabetizagio: a “alfabetizagao por receita”,
que se baseia em métodos padronizados e descontextualizados; e a “alfabe-
tizagao sem receita’, que estimula a criatividade, a autonomia intelectual,
a curiosidade e a capacidade critica do aluno. Esta tltima se mostra mais
adequada ao contexto indigena, pois valoriza a autoria, a observagio e a
constru¢io do conhecimento a partir da vivéncia.

Tais caminhos pedagégicos fortalecem a autoestima e a identidade ét-
nica do estudante Guarani e Kaiowd, permitindo-lhe desenvolver compe-
téncias linguisticas, cognitivas e socioculturais necessdrias para enfrentar os
desafios impostos pelo sistema educacional padronizado. O papel da escola
indigena, portanto, é o de fortalecer a identidade étnica, promover a valo-
rizagao dos saberes tradicionais e contribuir para a manutengio da lingua e
da cultura. Quando a instituigao escolar se distancia dessa fungio, corre o
risco de reproduzir priticas colonizadoras que fragilizam a esséncia cultural
e linguistica dos povos indigenas.

O minicurso também se configurou como um espago de formagio in-
tercultural, permitindo que participantes indigenas e nao indigenas refle-
tissem conjuntamente sobre os fundamentos teéricos e metodoldgicos do
ensino, da alfabetizacio e do letramento em contextos indigenas. Apesar dos
desafios enfrentados, reafirma-se a necessidade de fortalecer as referéncias
curriculares especificas e de promover o didlogo entre os diferentes saberes.

Em sintese, a experiéncia revelou a importancia da presenca e do enga-
jamento dos académicos nao indigenas no processo formativo, evidencian-
do o interesse em compreender e respeitar as realidades educacionais das
comunidades indigenas. Essa convivéncia intercultural amplia a compreen-
sao sobre a diversidade e refor¢a o compromisso coletivo com uma educacio
escolar verdadeiramente diferenciada, bilingue e intercultural.

Mini Curso Papapyreko — Alfabetizacio Matemdtica e
Numeramento

O processo de ensino e aprendizagem na escola indigena e, mais especi-
ficamente, da matemadtica, numa perspectiva do numeramento, remete-nos
a uma necessdria compreensao de que o espaco familiar - okdra- e o seu miti
reko katu tekobdpe (a origem e o ser da crianga no/em territério), produzem
suas proprias formas de aprendizagens matemdticas. Podemos chamar de
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papapyreko fande reko teéva (traduzindo: papapyreko= pritica de numeramen-
to; 7ande reko = nosso jeito de ser; teéva = préprio), e estas praticas precisam
estar presentes no desenvolvimento e nas agdes pedagdgicas, sendo o pilar
para outros conhecimentos propostos no dmbito escolar. Dessa forma, o mi-
nicurso teve como objetivo apresentar nossas reflexoes a respeito das préticas
de numeramento desenvolvidas em escolas indigenas, durante a alfabetizagao.

O minicurso realizado nos dias 10 e 11 de setembro de 2025, durante
o VII Congresso de Educagao da Grande Dourados, com o tema “Papa-
pyreko: Alfabetizagio Matemdtica e Numeramento”, constituiu-se em um
espago de troca de experiéncias, saberes e didlogo entre ministrantes e parti-
cipantes. A atividade foi mediada pela professora Maria Aparecida Mendes,
da Faculdade Intercultural Indigena (FAIND/UFGD), e pela professora
Issias Sanches Martins, indigena da etnia Guarani Kaiowd, contando com
a participagdo de académicos indigenas e nao indigenas. O minicur-
so teve como objetivo apresentar reflexées sobre as prdticas de numeramen-
to desenvolvidas em escolas indigenas durante o processo de alfabetizagao.
O didlogo foi orientado pela categoria indigena Papapyreko como base para
pensar a etnomatemdtica, a alfabetizagdo matemdtica e numeramento.

Atualmente, o processo de alfabetizacio nas escolas indigenas ainda se
apresenta como um grande desafio para os professores, especialmente diante
do contexto bilingue ou multilingue e da diversidade linguistica existente
entre os povos indigenas do Brasil. No decorrer do minicurso, ficou eviden-
te que muitos docentes se sentem inseguros diante da constatagio de que
o ciclo de alfabetizagao na educagio bédsica também abrange a alfabetizacio
matematica e 0 numeramento.

Destacou-se a importincia de considerar as categorias indigenas e os
conhecimentos produzidos nos okaras (espacos em que a crianga aprende,
como a escola, o quintal da cada, os caminhos por onde elas percorrem)
como pilares da educagao indigena e da educagio escolar indigena. De
modo que a aprendizagem seja significativa e contextualizada. Observou-se
ainda a presenca de alguns mitos relacionados a matemadtica, entre eles a
crenga de que a matemdtica se limita aquela ensinada na escola, centrada
em codigos numéricos, quantificagoes e cdlculos, como se houvesse apenas
uma Unica matemdtica. A dos karai (nio indigenas), fortemente centrada
na racionalidade ocidental e eurocéntrica, que se apresenta como universal,
neutra e desvinculada de contextos culturais.
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Outro ponto relevante discutido foi a dificuldade de traduzir conceitos
matemdticos para as h’nguas indigenas, uma vez que, na maioria dos casos,
essa traducdo ndo ¢ vidvel sem perda de significado. O mesmo ocorrendo
no sentido inverso, do idioma indigena para o portugués. Também foi con-
siderada preocupante a ideia de que o alfabetizador nio ensina matemdtica,
o que pode contribuir para que muitos alunos cheguem aos anos finais da
educacio bdsica com dificuldades nessa 4rea.

Durante o minicurso, foram apresentadas aos participantes propostas de
atividades para o trabalho com o numeramento, utilizando como referéncia
um livro escrito em lingua guarani, a fim de refletir sobre a construgao do
conhecimento matemdtico em contextos escolares indigenas. Para encerrar o
encontro, os cursistas foram desafiados a elaborar atividades semelhantes. Na
apresentacio dos participantes, foi possivel observar, contudo, a dificuldade
em romper com a légica do simbolo numérico e da quantidade. Conclui-se,
portanto, que é necessdrio repensar as formagoes iniciais e continuadas de pro-
fessores, de modo a avangar nas préiticas pedagdgicas interculturais e contra
hegeménicas, no sentido apresentado pela etnomatemdtica.

Politicas Linguisticas e o Ensino de Linguas Minoritdrias

Este minicurso teve como objetivo discutir as relagoes entre politicas
linguisticas e o ensino de linguas minoritdrias em contextos escolares e co-
munitdrios. Foram abordados conceitos fundamentais sobre politicas linguis-
ticas, direitos linguisticos, planejamento e gestdo das linguas, bem como os
desafios enfrentados pelas linguas minoritdrias em processos de revitalizacio,
manuten¢io e ensino formal. O minicurso propds uma reflexio critica sobre o
papel das institui¢oes, das comunidades e dos educadores, com destaque para
experiéncias de educagio bilingue, politicas publicas e préiticas pedagdgicas
contextualizadas. A partir de estudos de caso, atividades praticas e debates,
buscou-se fomentar a construgio de uma educagio linguistica comprometida
com a diversidade linguistica e o respeito as identidades culturais.

Destacamos a situagao de diminui¢io do uso das linguas indigenas, em
virtude do processo de escolarizagao dos povos indigenas. Afirmamos isso,
em decorréncia do que foi feito durante o processo de colonizagio, que se
inicia trazendo a escrita do Tupi, e passa para uma politica de proibigio do
ensino das linguas, a da imposi¢ao do ensino do portugués para os indige-
nas. Estas politicas ainda se refletem na atualidade.
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A garantia p6s Constitui¢ao e os desdobramentos das leis, por meio
da LDB (1996), o RCNEI (1998), os Referenciais Curriculares Indigenas
(1999), entre outros, ajudaram no amadurecimento de escola e ensino de
linguas. Nas dltimas décadas, as politicas linguisticas garantiram a lingua
indigena nas escolas e tomaram propor¢oes declaradamente favordveis as
linguas indigenas. O desafio na atualidade ¢ a implementacao delas, o como
se pratica e se faz na gestao dessa nova realidade que se apresentou.

Nas comunidades indigenas, a L1 ou lingua materna ¢ ainda a pri-
meira lingua da grande maioria da popula¢io e a L2 ou segunda lingua é a
lingua portuguesa, pois encontra-se inserida em contextos que ultrapassam
as unidades escolares, sendo utilizado dentro e fora das reservas. A partir do
didlogo, apresentamos as diferencgas no processo de aquisi¢ao de uma L1 do
processo de aprendizagem de uma L2. Destacamos ainda, que o processo
de aquisi¢ao de uma lingua faz parte da condi¢ao humana, e também que
essa aquisi¢ao depende do contato social da crianca com essa lingua, assim,
a exposi¢ao da crianca com a lingua é fundamental.

A partir desses entendimentos, ficou evidente que quando a crianca
indigena ¢ encaminhada para a escola, ela ji detém a primeira lingua que
¢ a lingua indigena e em alguns casos, entende a segunda lingua, que é o
portugués. Sendo assim, fica sob responsabilidade da escola o processo de
alfabetizagio e letramento e por conseguinte o desenvolvimento das habi-
lidades linguisticas. O que ratifica a ideia de que a escola nao é responsdvel
pelo processo de aquisi¢ao da lingua indigena por parte da crianga, sen-
do que ela ja possui um conhecimento sobre o funcionamento fonolégico,
morfossintdtico, semantico e pragmdtico do sistema linguistico usado no
ambiente familiar.

Ou seja, para falarmos sobre o ensino das linguas indigenas kaiowd e
guarani, a comunidade, e tudo o que acontece com ela, influencia direta-
mente no como a lingua indigena chega e é aperfeigoada na escola. Para a
escola estaria a responsabilidade de melhorar o conhecimento linguistico,
extrapolar as habilidades ji adquiridas.

Nesse sentido, precisamos estabelecer politicas linguisticas de valori-
zagao das linguas indigenas, portanto, a oficina procurou demonstrar con-
ceitos de politicas ¢ deu um foco maior as linguas indigenas do cone sul,
de Mato Grosso do Sul. Também consideramos a ideia de glotopolitica,
como a participagio daqueles que tomam as decisdes sobre as linguas, o
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que devem saber, como precisam participar das discussoes e da sua prépria
implementagio, ou seja, considerando que os debates sobre lingua fazem
parte de confrontos em que interagem questoes pertencentes as relagdes en-
tre identidades sociais e praticas de linguagem.

Pode se considerar também como politicas linguisticas praticadas, as es-
colhas da lingua que os membros de uma dada comunidade de fala realizam
no seu cotidiano, pensar a escolha de uma variedade especifica para realizar
determinada fungio, tais como: adequar o interlocutor, se ¢ indigena, nio
indigena, paraguaio, brasileiro, indigena mais velho ou indigena mais jovem.

As crengas, nesse sentido, podem apresentar qual valor das linguas e de suas
variedades podem se basear em ideologias, combina¢oes de valores atribuidos
as linguas ou compartilhados por membros das comunidades. Como exemplo,
verificamos que em algumas comunidades hd decisdo de retirar as criancas da
escola indigena ou deixd-la nas escolas indigenas a partir do que se acredita
como melhor lingua no processo de escolarizagao, em alguns espagos se decide
conversar numa lingua e nao em outra, por exemplo nas igrejas, nos momentos
de oragao, poderemos entender melhor nas andlises dos questiondrios aplicados.

Com uma visao mais abrangente das politicas linguisticas, podemos
entender que elas existem mesmo nos contextos em que nao foi explicitada
oficialmente, por meio de documentos, leis, instituigoes, etc. E, de fato,
uma amplia¢io do olhar e das relagdes existentes entre as politicas linguisti-
cas praticadas e as que estdo contidas nas leis e documentos.

Esse entendimento nos faz pensar que paises e institui¢des pecam pela
auséncia de politicas linguisticas mais formais e que a origem das politicas
linguisticas deve ser baseada em estudos a partir das priticas e das crengas
desses lugares e mesmo nos espagos onde existem politicas linguisticas for-
mais, as prdticas, a implementagdo, nao so garantidas. E ainda, promover
espagos de informacao e conscientizagao sobre a realidade linguistica, além
de implementar ag¢oes de politicas linguisticas que valorizem de fato, as lin-
guas minoritarizadas.

Oficina Sapikua Ne'e (Sacola de Palavras)

A oficina Sapikua Nee (sacola de palavras) teve como objetivo promo-
ver uma releitura da tradicional “sacola de leituras”, apresentando obras da
literatura infantojuvenil produzidas por autores indigenas. A proposta visou
incentivar a inser¢ao dessa produgio literdria nos curriculos escolares como
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instrumento pedagdgico para a efetivagio da Lei n° 11.645/2008, que tor-
na obrigatdria a abordagem da histéria e cultura afro-brasileira e indigena
nas escolas publicas e privadas de todo o pais. Participaram, da oficina, es-
tudantes indigenas do curso de Pedagogia e professores nao indigenas da
Educacio Bisica.

Iniciamos a oficina com a apresentacio e contextualizagao da Lei n°
11.645/08, que busca combater o racismo e valorizar a diversidade cultural
brasileira. Discutiu-se que sua implementac¢ao pode ocorrer desde a Edu-
cagao Infantil, por meio de préticas lddicas, como contagio de histdrias,
musicas, brincadeiras e leituras de obras literdrias.

Em seguida, falamos sobre o crescimento e fortalecimento da literatura
indigena brasileira, especialmente a produzida por autores indigenas nas
ultimas décadas, em sintonia com os movimentos de valoriza¢io cultural e
afirmacao identitdria. Essa literatura, tanto oral quanto escrita, cumpre pa-
pel essencial na transmissao de conhecimentos, valores e modos de vida en-
tre geragoes, resgatando histérias e tradicoes silenciadas pela histéria oficial.
Ao propor novas perspectivas sobre o mundo e sobre a prépria formagio do
Brasil, a literatura indigena também se afirma como forma de resisténcia e
luta por visibilidade.

Conforme destacam Magalhaes, Oliveira e Rigonato (2024, p. 27), “a
inser¢do da literatura infantil indigena no contexto escolar torna-se uma
agao politica e pedagdgica decolonial, no sentido de desafiar narrativas da
colonialidade do poder, do ser, do saber e do viver fixadas nos imagind-
rios, e promover o reconhecimento e a valorizagao das diversas culturas que
compdem o Brasil”. Assim, a literatura indigena, escrita tanto em linguas
maternas quanto em portugués, constitui-se em um recurso essencial para o
combate ao racismo e para o reconhecimento da pluralidade cultural brasi-
leira, ampliando os horizontes de estudantes e educadores.

Durante a oficina, apresentamos a diversidade dos povos e linguas in-
digenas presentes no Brasil, conduzindo os participantes a reflexao a partir
das seguintes perguntas: Vocés conhecem ou jd leram para seus alunos al-
gum livro de literatura infantil que fale sobre um povo indigena? Conhecem
algum autor indigena? As respostas evidenciaram o desconhecimento gene-
ralizado da maioria quanto a existéncia de uma literatura infantil indigena
e de seus autores. Diante disso, foram apresentados alguns escritores indi-
genas, como Maria Licia Takua Peres, Graga Gratina, Cristino \Wapichana
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e Daniel Munduruku (imagens 1, 2, 3 e 4), cujas obras contribuiram para
ampliar o repertério e despertar o interesse dos participantes.

IMAGEM 1: CRIATURAS DE NHANDERU DE GRACA (GRAUNA

Fonte: https://www.amazon.com.br/Criaturas%C3%9 landeru-Gra%C3%A7a-Gra%C3%Bana/
dp/8520430570
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https://www.amazon.com.br/CriaturasÑanderu-Graça-Gra%C3%25

IMmAaGEM 2: CHAPEUZINHO VERDE DE MARiA LUcia Takua PERES
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Chapeuzinho
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Fonte: https://www.amazon.com.br/Chapeuzinho-verde-Maria-Lucia-Takua/dp/8592806275
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IMAGEM 3: A BOCA DA NOITE DE CRISTINO WHAPICHANA

Fonte: https://www.amazon.com.br/s?k=a+boca+da+noite&crid=350FW3I5ZA7WEF &sprefix=a+
boca+da+%2Caps%2C294&sref=nb_sb_ss_fb_1_10_p13n-pd-dpltr-ww-ranker-t2
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https://www.amazon.com.br/s?k=a+boca+da+noite&crid=350FW3I5ZA7WF&sprefix=a+boca+da+%2Caps%2C294&ref=nb_sb_ss_fb_1_10_p13n-pd-dpltr-ww-ranker-t2
https://www.amazon.com.br/s?k=a+boca+da+noite&crid=350FW3I5ZA7WF&sprefix=a+boca+da+%2Caps%2C294&ref=nb_sb_ss_fb_1_10_p13n-pd-dpltr-ww-ranker-t2

IMAGEM 4: Fo1r vovO QUE DIsSE DE DANIEL MUNDURUCU

Fonte: https://www.amazon.com.br/s?k=foi+vov%C3%B3+que+disse&crid=B8D88TBCDQ5H
&sprefix=foi+vov%2Caps%2C406&ref=nb_sb_ss_p13n-pd-dpler-ww-ranker-t2_2_7
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https://www.amazon.com.br/s?k=foi+vovó+que+disse&crid=B8D88TBCDQ5H&sprefix=foi+vov%2Caps%2C406&ref=nb_sb_ss_p13n-pd-dpltr-ww-ranker-t2_2_7

Na sequéncia, os grupos receberam livros de autores indigenas, como
os ilustrados nas imagens 1, 2, 3 e 4, para leitura e discussao e compartilha-
mento no coletivo, a partir da questao norteadora: O que estes livros dizem
sobre os povos indigenas? As leituras revelaram que algumas obras tém card-
ter informativo e diddtico, trazendo aspectos histérico-etnograficos; outras
apresentam uma estreita relagao entre o indigena e a natureza, abordando
temas ambientais e a vida nas terras indigenas. Também se destacaram obras
que incorporam lendas e narrativas tradicionais a literatura popular brasilei-
ra, evidenciando a riqueza estética e simbolica das produgoes.

As andlises mostraram que, no conjunto, as obras refletem a cultura e
a tradicdo dos povos indigenas por meio de imagens, desenhos e cores que
variam conforme o autor e sua origem, compondo um mosaico plural de
expressoes literdrias e visuais. Os didlogos com os participantes, especialmente
os indigenas, revelaram um importante desafio: nas comunidades escolares
indigenas, os materiais pedagdgicos disponiveis raramente contemplam as es-
pecificidades culturais e linguisticas locais, dificultando o trabalho docente e o
reconhecimento das identidades dos estudantes. Além disso, observou-se que
aescola, de modo geral, dd maior énfase 4 escrita do que a leitura, o que reper-
cute em dificuldades na formagao de leitores criticos e escritores competentes.

Diante disso, a oficina destacou que aliar a literatura indigena aos processos
de alfabetizagio e letramento constitui uma estratégia pedagdgica potente, pois
contribui para o fortalecimento das identidades, o reconhecimento das diversi-
dades e a construgio de préticas educativas mais sensiveis, plurais e decoloniais.

Consideragdes Finais

Por meio dessas oficinas e minicursos, a FAIND buscou contribuir
para a construcdo de uma educagio voltada a0 Bem Viver, fundamentada
no respeito a diversidade, na valoriza¢ao dos saberes locais e na promogao de
préticas educativas interculturais e decoloniais que fortalecem as identida-
des coletivas e o protagonismo das comunidades indigenas. Estes momentos
possibilitaram o encontro entre diferentes saberes e praticas pedagdgicas,
fortalecendo o didlogo entre universidade, escolas e comunidades. Ao trazer
para o centro do debate temas como etnomatemdtica, politicas linguisti-
cas, literatura indigena e praticas pedagdgicas bilingues, a FAIND contribui
para a constru¢io de uma educagio que reconhece a pluralidade de conhe-
cimentos e de modos de viver no mundo.
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“DIGA OS NOMES DELAS”:

vozes de mulheres negras e Historia
da Educagao no Brasil

Alexandra Lima da Silva’

Nao vou mais lavar os pratos.

Nem vou limpar a poeira dos mdéveis.

Sinto muito. Comecei a ler. Abri outro dia um livro
¢ uma semana depois decidi.

Nio levo mais o lixo para a lixeira. Nem arrumo

a bagunca das folhas que caem no quintal.

Sinto muito.

Depois de ler percebi

a estética dos pratos, a estética dos tragos, a ética

(Sobral, Cristiane. Cadernos negros 23: poemas afro-brasilei-
ros, 2000)

fragmento que abre este texto é um poema de Cristiane Sobral,
publicado na coletinea Cadernos negros, no ano 2000. A meu ver,

esse poema é um excelente convite para introduzir questdes cruciais para

pensar e ensinar a Histéria da Educacio no Brasil a partir das vozes de

mulheres negras, que sim, devem ser compreendidas como protagonistas e

como sujeitas na Histéria. As palavras de Cristiane Sobral possuem a pro-

fundidade de um oceano, e nos remetem para o entendimento da educacio

como prética de liberdade na experiéncia de mulheres negras. Afinal, quan-

Professora titular da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Bolsista de Produtividade do CNPq, Cientista
do Nosso Estado do FAPER] e Prociénci UER]. E-mail: alexandralima1075@gmail.com
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do falamos de mulheres na histdria da educacio, “de que mulheres estamos
falando?” (Carneiro, 2003, p. 2).
A ideia de insurgéncia através da educagio ganha mais folego quando
trazemos as contribui¢des de Sueli Carneiro para a conversa, pois:
Quando falamos do mito da fragilidade feminina, que justifi-
cou historicamente a protegio paternalista dos homens sobre
as mulheres, de que mulheres estamos falando? Nés, mulheres
negras, fazemos parte de um contingente de mulheres, provavel-
mente majoritdrio, que nunca reconheceram em si mesmas esse
mito, porque nunca fomos tratadas como frdgeis. Fazemos parte
de um contingente de mulheres que trabalharam durante sécu-
los como escravas nas lavouras ou nas ruas, como vendedoras,
quituteiras, prostitutas... Mulheres que nao entenderam nada
quando as feministas disseram que as mulheres deveriam ganhar
as ruas e trabalhar! Fazemos parte de um contingente de mulhe-
res com identidade de objeto. Ontem, a servico de frdgeis sinha-
zinhas e de senhores de engenho tarados (Carneiro, 2003, p.2).

A partir do entendimento de que é preciso “dizer os nomes delas”, pro-
curo neste texto, dar visibilidade as dimensoes pedagdgicas das trajetdrias de
mulheres negras como intérpretes da Histéria da Educagdo. Procuro, com
isso, uma articulagdo entre a experiéncia de mulheres negras com o entendi-
mento de educagio para o bem viver, reconhecendo a importancia de com-
preender as vidas das mulheres negras a partir do paradigma da pluralidade
e das multiplas subjetividades, mas sem perder o cardter coletivo e engajado
destas existéncias pedagdgicas e insurgentes.

Reconhecer e valorizar outras histérias e protagonismos ¢ um movi-
mento necessirio e urgente no Brasil, pais erguido nos pilares do eurocen-
trismo, da branquitude e do racismo, os quais estruturam as profundas e
histéricas desigualdades sociais existentes. Dar visibilidade as trajetérias plu-
rais de pessoas e grupos historicamente silenciados pode ser um caminho
para a promogao de repara¢io histérica através de outras préticas educativas,
inclusivas e que reconhecam a dignidade humana.

Por que defendo que é preciso “dizer os nomes delas”

Porque em um pais em que a meméria é um direito negado & maior
parte de sua populagio, que se autodeclara negra, romper os siléncios e dis-
cutir tais temdticas, nao é uma simples escolha individual, e sim, assumir o
compromisso social e ético das pesquisas produzidas no 4mbito das Ciéncias
Humanas.
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Porque ¢ preciso e urgente, discutir na teoria e nas praticas cotidianas,
o conceito de “reparacao histérica”, mas também, promover reparacio por
meio de a¢des concretas, como o exercicio de inclusio de textos de autoria
de mulheres negras nas ementas da disciplina Histéria da Educagao.

Durante o periodo em que fui professora visitante nos Estados Unidos,
no ano de 2019, me deparei pela primeira vez com as discussdes em torno
da ideia “Say Their Names”. Trata-se de um movimento politico surgido
nos Estados Unidos em 2014, em protesto contra o assassinato de Sandra
Bland.

Creio que haja um cardter pedagégico importante na tradugio para a
realidade brasileira da ideia de “Diga os nomes delas”, no sentido de nao
homogeneizar ou invisibilizar vozes, poténcias e lutas, a meu ver, complexas,
plurais e diaspéricas. As heterogeneidades e diversidades nao podem ser
ignoradas

quando se procura compreender tais experiéncias, uma vez que:

as mulheres, como sujeitos identitdrios e politicos, sao resultado
de uma articulagio de heterogeneidades, resultante de deman-
das histdricas, politicas, culturais, de enfrentamento das condi-
coes adversas estabelecidas pela dominagio ocidental eurocén-
trica ao longo dos séculos de escravidao, expropriagio colonial e
da modernidade racializada e racista em que vivemos (Werneck,

2009, p. 151).

Mulheres negras como intérpretes da Histéria da Educagao no
Brasil

Mulheres e criangas também foram sequestradas em terras africanas
e trazidas para a escravidao no Brasil. Rosa sobreviveu aos horrores do tra-
fico atlantico e precisou resistir cotidianamente, de diferentes maneiras. E
elas deixaram rastros, pegadas. E ¢ a partir do drduo trabalho de pesquisa
de historiadores e historiadoras, que hoje é possivel saber que essas pessoas
existiram, resistiram e lutaram.

A partir de rica pesquisa documental no Arquivo Nacional Torre do
Tombo (Lisboa, Portugal), Luiz Mott desenvolveu importante estudo bio-
grifico sobre Rosa Egipciaca (1719-1778). Nascida na Africa, Rosa foi es-
cravizada aos seis anos de idade e em 1725 chegou ao Rio de Janeiro. Nas
palavras de Luiz Mott:
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Foi ndo apenas a primeira africana no Brasil, de quem temos
noticia, a conhecer os segredos da leitura, como também pro-
vavelmente a primeira escritora negra de toda a histdria, pois
chegou a reunir centenas de pdginas manuscritas de um edifi-
cante livro Sagrada Teologia do Amor de Deus, Luz Brilhante das
Almas Peregrinas, lastimavelmente queimado as vésperas de sua
detengdo, mas as quais restaram folhas originais. Rosa Egipcfaca
¢ também excepcional por ter sido a tnica mulher de cor, ex-
-escrava e ex-prostituta, em todo o mundo cristdo, a fundar um

«

convento de recolhidas”, o Recolhimento de Nossa Senhora do
Parto (Mott, 1993, p. 8).

A africana Rosa aprendeu a ler e escrever a partir de passagens de ora-
¢oes, com os ensinamentos de dois mestres: a portuguesa Maria Teresa do
Sacramento e José Gomes. Por sua vez, o Recolhimento do Parto idealizado
por Rosa era bastante heterogéneo, sendo que as “mulheres de cor” eram
quase metade no numero de reclusas: “As pretas eram em nimero de 7:
Ana do Santissimo Corac¢io de Jesus, natural de Vila Rica, do arraial do
Padre Faria, tinha 25 anos, sabendo ler e escrever” (Mott, 1993, p. 301). O
recolhimento representou um caminho para que muitas libertas recebessem
instrugio e conquistassem certa “reden¢ao” em relagio aos olhares que asso-
ciavam as mulheres negras a praticas de luxdria e libertinagem.

Quando falamos de didspora africana e de escravidao no Brasil, é pre-
ciso superar a ideia de que pessoas escravizadas eram “coisas’, “pdginas em
branco”, “aculturadas”.

A partir das contribuigoes de Joao José Reis (1986), sabemos da impor-
tincia da aprendizagem da escrita e da leitura em drabe para a organizacao
do levante dos Malés na Bahia em 1835, pois, “os malés que sabiam ler e
escrever o drabe, fossem escravos ou libertos, passavam seus conhecimentos
para outros. Reuniam-se nas esquinas para oferecer seus servigos e enquanto
esperavam os fregueses, se ocupavam de religiao e rebeliao” (Reis, 1986, p.
125). A presenca da palavra escrita no islamismo a partir de manuscritos
em drabe tem sido o foco de indmeras pesquisas, dentre as quais destaco
o trabalho desenvolvido por Mauro Nobili, o qual refor¢a a importancia
de considerar o conhecimento e usos da escrita em diferentes localidades
e culturas do vasto e rico continente africano (Nobili, 2011; 2013; 2019).

Em andlise sobre aspectos referentes as praticas de letramento e esco-
larizagao entre populacio afrodescendente, Wissenbach (2018) argumenta

64

Alexandra Lima da Silva



que a capacidade de escrever e ler era conhecida e difundida no continente
africano mesmo antes da chegada dos europeus, pois as regides islamizadas
ja praticavam o ensino da lingua e da escrita em drabe, ¢ “em muitas cidades
do Sahel, nas margens do grande deserto e do rio Niger, junto as mesquitas
e aos mercados se instalaram escolas e bibliotecas que ajudavam a difundir
as crengas e as leis do Alcorao”(Wissenbach, 2018, p. 292). A autora articula
os usos da escrita na Africa com o fascinio que a mesma seguiu exercendo na
vida de escravizados e forros, africanos e crioulos, também no Brasil escra-
vista. Para Wissenbach (2018, p. 293), mesmo quando alijados das escolas,
pessoas escravizadas nao estavam distantes da cultura escrita desde o inicio
da colonizacio e do tréfico atlantico. Conforme a autora:
“No ultimo século da escraviddo brasileira, ¢ ganhando formas
distintas de expressao, a escrita aparece algumas vezes em trata-
dos politicos encomendados por escravizados na busca de reco-
nhecimento de seus direitos; outras, na correspondéncia feita de
préprio punho por escravos e forros, geralmente confiscada pela
politica, uma vez que o letramento era indicio de atitudes e pra-
ticas suspeitas. Outras vezes, ainda, surge no formato de listas de
objetos, posses e servicos que os escravizados desempenhavam,
ou numa infinidade de outros papéis associados a situacoes or-
dindrias do dia a dia. Tém sido encontrados também registros de
livreiros da corte do Rio de Janeiro, nos anos 1860, registros sobre

a venda de livros a escravizados e ex-escravizados, entre eles, o
Alcorao e gramdtica da lingua drabe” (Wissenbach, 2018, p. 293).

Nascida na escravidao, Esperan¢a Garcia viveu numa fazenda dos je-
suitas onde hoje fica o estado do Piaui, Brasil. Muito habilidosa, recebeu
instrugdo dos padres e aprendeu a escrever. Quando Esperanca foi sepa-
rada do esposo, ela escreveu uma carta para o governador, denunciando
os maus-tratos recebidos. Ela também queria voltar para junto de sua fa-
milia, e pediu isso na carta. Esperanca foi reconhecida como a primeira
mulher a escrever uma peti¢ao no Piaui. Hoje Esperanca é lembrada como
sendo uma mulher escravizada que resistiu por meio da escrita.

Sabemos da existéncia da Esperanga Garcia gragas ao trabalho do
historiador Luiz Mott que localizou uma carta escrita pela escravizada Es-
peranca Garcia, que em 1770 escreveu carta de préprio punho para o
Governador da Provincia do Piaui (Mott, 1985). Para muitas escravizadas,
escrever tornou-se, a0 mesmo tempo, um ato de repudio e de expressio,
na luta por melhores condigoes de vida e por direitos.
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Esperanca Garcia foi alfabetizada por padres jesuitas, e nao foi a tinica
mulher escravizada a receber instrugao de religiosos.

Estudos diversos evidenciam a presenca de escravizadas em instituigoes
confessionais. Especificamente no Recolhimento das Macaubas foi indicada
por Leila Algranti no livio Honradas e Devotas: mulberes da colonia, uma
vez que com a conivéncia dos Bispos, as reclusas podiam trazer suas cati-
vas, as quais deveriam ajudar nas tarefas domésticas, bem como, poderiam
receber, por tabela, algum tipo de instrugio, uma vez que acompanham
as reclusas em muitas das atividades (Algranti, 1993, pp. 174-176). Outra
possibilidade era a presenca das filhas ilegitimas, muitas das quais, filhas de
mulheres escravizadas ou libertas. Este parece ter sido o caso de “Escoldstica
da Soledade, irma de hdbito nas Macatbas a partir de 1748. O capitao Jor-
ge Rangel aparece ora como pai, ora como padrinho, mas ao final acaba se
confirmando a ilegitimidade. A mae de Escoldstica da Soledade era a ‘preta
Euldlia”” (Algranti, 1993, p. 137).

As filhas da famosa Chica da Silva, uma liberta, também estudaram
em institui¢do religiosa, pois “suas nove filhas foram internadas no Re-
colhimento de Nossa Senhora da Concei¢ao de Monte Alegre de Ma-
catbas, o melhor educandério da capitania, onde teriam a garantia de uma
vida devota e honrada” (Furtado, 2003, p. 189). Ainda de acordo com
as contribui¢des de Junia Furtado, é possivel saber que trés escravizadas
pardas acompanhavam as filhas de Chica no Recolhimento de Macatbas
(Furtado, 2003, p.194), o que evidencia a possibilidade de que também
as escravizadas tenham recebido algum tipo de instru¢io nesta prdtica de
acompanhar as meninas.

Dos pordes dos navios aos poroes da escola: a formagio dos Brasis

Entre meados do século XIX e décadas iniciais do século XX, a escola se
institufa como lugar para a formagao de cidadaos uteis 4 na¢do. A primeira
constitui¢ao do pais, de 1824, também falava em instrugao gratuita a todos.
Contudo, tal nogio de cidadania nio contemplava a populagio em sua to-
talidade, e sim exclufa a maioria. A partir de 1870, houve uma progressiva
expansio no ensino (publico e particular), e principalmente escolas voltadas
para as classes elementares ampliaram-se significativamente. A expansio do
ensino justificava-se como parte das lutas e projetos de reformas na instru-
¢ao para o povo.
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A expansio no processo de escolarizagio deve ser compreendida como
parte das discussoes sobre a ideia de cidadania no Brasil, principalmente na
relagao defendida por muitos entre educagio e formagio do cidadio. Mas
que cidadania era essa? Seria apenas formalismo? Ou expansao de direitos
sociais bdsicos?

Pessoas negras, indigenas, pobres, imigrantes, analfabetas, dentre ou-
tros, foram também protagonistas no processo de luta por direitos, em bus-
ca de uma cidadania plena. Como tais sujeitos viam a escola? Sentiam-se
incluidos? Os saberes e culturas dos diferentes grupos eram respeitados pela
“escola nacional”?

Nas palavras de Carolina Maria de Jesus:

Mas a minha mae nio aprendeu a ler, enquanto portugués pre-
dominou no Brasil, o negro foi tolhido. As escolas nio aceita-
vam os pretos. Mas o Rui Barbosa dizia que eles agindo assim
implantariam o preconceito racial no Brasil, que um pais com
preconceito é um pais de ragas mediocres. O Rui Barbosa dizia
que deveriam conservar o negro na lavoura, que o Brasil deve-
ria e deve ser apenas um pais agricola. Que ¢ a agricultura que
enriquece um pafs. Quando o Rui disse que o Brasil d4 o trigo,
foi criticado. E os portugueses apelidaram o Rui, de “o Dr. sabe
tudo”. Porque o Rui dizia que os portugueses amavam o Bra-
sil somente quando tinham o brago gratuito para trabalharem
e enriquecé-los. Que apds a libertagio dos escravos eles aban-
donaram as fazendas, infiltraram-se no comércio. Que o brago
portugués na lavoura é contraproducente. Era uma confusio
tremenda ao redor da casinha do vové. Era quatro 4guas, mas
coberta com capim. S6 os ricos ¢ que podiam ter casas cobertas
com telhas. Os ricos iam visitd-lo porque compreendiam-no, os
analfabetos iam por curiosidade”(Jesus, 1994, p. 191).

O fragmento foi extraido do texto “Sécrates Negro”, publicado na obra
Cinderela negra. A saga de Carolina Maria de Jesus (1994). Nascida na ci-
dade de Sacramento (MG), em 14 de marco 1914, e radicada na cidade
de Sao Paulo, Carolina Maria de Jesus se consagrou internacionalmente
com o livro autobiogrifico Quarto de Despejo: didrio de uma favelada
(1960). Traduzido em vdrias linguas, a obra virou sucesso editorial.

“Sécrates Negro” foi escrito em homenagem a Benedito José da Sil-
va, avd materno de Carolina; negro, filho de escravizados, analfabeto e
que gostava da arte de narrar. Nas palavras de Carolina, o avo Benedito
era um homem sibio, que nio recebeu instrugio devido as muitas desi-
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gualdades sociais. Ao citar Rui Barbosa, a autora situa o debate em torno
da necessidade de combater o analfabetismo no pais, bem como a defesa de
. « . . » - . . .

que no Brasil, “o preconceito racial” nao deveria se enraizar. Ainda de acor-

do com a visao de Carolina de Jesus, homens como Oswaldo Cruz diziam

que cabia ao Estado o dever de educar a todos, uma vez “que temos que pre-

parar os nossos homens e nao importar os homens preparados. Antigamente,

0 homem para educar-se tinha que ir para Coimbra. Entao educa-se uma

minoria, quando ¢ o dever da patria educar a maioria”. (Jesus, 1994, p. 191).

Outro livro de Carolina de Jesus, fundamental para pensar a educagao

nas primeiras décadas do século XX, é Didrio de Bitita publicado postu-

mamente em 1982. Neste trabalho, a autora lembra a infancia pobre e dos
significados da escola para ela, um lugar que despertava medo na menina:

Minha mae foi lavar roupa na residéncia do senhor José Satur-

nino, ¢ a sua esposa dona Mariquinha disse para a minha mae

me por na escola. Minha mie foi falar com a professora. Eu

acompanhava. Quando entramos na escola, fiquei com medo.

Nas paredes havia uns quadros do esqueleto humano. O saldo

era amplo e as classes eram nos cantos. (...). Quando eu olhava

os quadros dos esqueletos, o meu coragao acelerava-se. Amanhi,

eu nio volto aqui. Eu nio preciso andar a ler. E que eu estava

revoltada com os colegas de classe por terem dito quando eu
entrei: - Que negrinha feia! (Jesus, 2014, p. 125).

Num tempo em que Carolina preferia ser chamada de Bitita, a escola
nao a reconhecia como crianga. Era um ambiente hostil, pois a autora nar-
rou inimeros episédios de racismo cotidiano. Carolina deixou a escola no
segundo ano. Foi capturada pelo trabalho infantil.

Adulta, Carolina se tornou autodidata. Apesar de a escola ter sido uma
experiéncia traumdtica, ela gostava de ler e escrever todos os dias:

21 de julho

Passei o resto da tarde escrevendo. As quatro e meia o senhor
Heitor ligou a luz. Dei banho nas criangas e preparei para sair.
Fui catar papel, mas estava indisposta. Vim embora porque o
frio era demais. Quando cheguei em casa em 22:30. Liguei o
rddio. Tomei banho. Esquentei comida. Li um pouco. Nao sei
dormir sem ler. Gosto de manusear um livro. O livro é a melhor
invencio do homem. (Jesus, 1960, p. 22).

A escrita autobiografica de Carolina de Jesus inspirou outras mulhe-
res negras, pobres e periféricas a também se tornarem autoras das proprias
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histérias. Por exemplo: nascida em Belo Horizonte, em 29 de novembro de
1946, Conceigao Evaristo foi leitora de Carolina de Jesus:

Minha mie leu e se identificou tanto com o Quarto de Despe-
jo, de Carolina, que igualmente escreveu um didrio, anos mais
tarde. Guardo comigo esses escritos e tenho como provar em
alguma pesquisa futura que a favelada do Canindé criou uma
tradi¢do literdria. Outra favelada de Belo Horizonte seguiu o ca-
minho de uma escrita inaugurada por Carolina e escreveu tam-
bém sob a forma de didrio, a miséria do cotidiano enfrentada
por ela. (Evaristo, 2009).

Para Concei¢ao Evaristo, a escrita é “escrevivéncia’2 para mulheres ne-
gras, pois, “escrever adquire um sentido de insubordinagio [...]. A nossa es-
crevivéncia ndo pode ser lida como histdrias para ninar os da casa-grande
e sim para incomodé-los em seus sonhos injustos (Evaristo, 2007, p. 21).
Assim como no relato de Carolina, a escola ndo foi um abrigo para a
menina Conceicao Evaristo, para quem ha uma relag@o entre os “pordes
da escola” e os “pordes dos navios” negreiros...

Concei¢ao Evaristo e a escrita como refigio

A minha experiéncia com a escrita se d4 desde cedo. As redagoes
escolares, as invengoes para escamotear a realidade. Ainda no
curso primdrio, as professoras pediam redagoes — naquela época,
em Minas Gerais, dizfamos composi¢oes. Tinhamos de escrever
composi¢oes com os seguintes titulos: “Um passeio na fazenda
de meu tio”, “Minha festa de aniversdrio”, “Meu presente de
Natal”. As solicitagoes para essas escritas fugiam 4 minha expe-
riéncia, mas eu inventava. Ficcionalizava somente a partir do
desejo, inventava para escapar daquilo que me era interditado.
Depois chegou a fase da adolescéncia, ¢ hoje penso que se eu nao
escrevesse € ndo lesse intensamente nesse periodo, talvez tivesse
adoecido. E falo adoecer no sentido de procurar outras formas
de aguentar, de suportar a realidade. O que me salvou de um
adoecimento, como quando minha irmi mais velha adoeceu,
foi a escrita. A escrita e a leitura. J4 no curso primdrio lia muito.
Escrevia também. Terminei o primdrio ganhando um prémio
de redagao. Entretanto, creio que talvez o primeiro esforco meu
para passar para o papel uma experiéncia que nao cabia mais em

2 "“Escrevivéncia”: a escrita que nasce do cotidiano, das lembrangas, da experiéncia de vida da prépria autora
e do seu povo. Disponivel em: <Ocupacdo Conceicdo Evaristo - Escrevivéncia (itaucultural.org.br)>. Acesso
em: 21 fev. 2021.
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mim, foi quando, também nos anos 1960, escrevi um texto que,
hoje, vejo — naquela pequena cronica — a origem de texto do
Becos da meméria. O texto tinha como titulo “Samba Favela” e
foi publicado em 1963 ou 1964, no jornal O Didrio, e também
em uma revista de um semindrio em Viamio, no Rio Grande
do Sul. Era um texto que falava da vida na favela. Poderfamos
pensar em uma cronica talvez. Hoje, relendo o texto, vejo que
“Samba Favela” foi a semente de Becos da Meméria. Foi a ex-
perimentagio de uma escrita, marcada por uma escrevivéncia.
Criei aquele texto, o primeiro, a partir de um lugar especifico,
particular, a minha vivéncia de jovem moradora em uma favela.
Talvez naquele momento, eu confirmava para mim mesma, sem
saber ainda, que a escrita me seria possivel. Escrevivéncia vem
dai,daquele texto.(Evaristo, 2020, p. 33).

A escrita foi o caminho de cura e refgio na experiéncia de Conceigao
Evarista, quando a escola era um lugar de valorizagao da cultura europeia,
por um lado, e de preconceito e estigmatizacao de todos aqueles que nao se
encaixavam em certos padroes de aceitabilidade. A escola era também o lu-
gar em que as criangas deveriam ser “civilizadas”. Ainda assim, ela ousou se
levantar e escrever. Assim como Cristiane Sobral, Carolina Maria de Jesus,
Esperancga Garcia e tantas outras, ela aprendeu a ler e ousou a escrever e a
contar a prépria histéria. E nosso dever, nio deixar silenciar.

Consideragdes finais

Defendo que o aprendizado da Histéria da Educagao deve ter como
horizonte a formagao do pensamento critico e a formagao para o bem viver
para todas as pessoas, posto que pensar é uma agio e “para todas as pessoas
que pretendem ser intelectuais, pensamentos sao laboratérios onde se vai
formular perguntas e encontrar respostas, o lugar onde se unem visoes de
teoria e pritica” (hooks, 2020, p. 31).

Ao interrogar o passado, e também os siléncios, ¢ possivel compreen-
der que todas as pessoas estao sujeitas a agao educativa: criangas, homens,
mulheres, das diferentes classes sociais, etnias, orientagoes sexuais, identida-
de de género. Porque, conforme nos ensina Paulo Freire, “Ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo”, as pessoas “se educam entre si, me-
diatizadas pelo mundo” (Freire, 1987, p. 68).

A proposta aqui ¢ a de reconhecer os diferentes protagonismos e per-
cursos na escrita da Histéria da Educagao no Brasil. A preocupacao é pensar
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o ensino e aprendizagem como um projeto social (Fontana, 1998), assu-
mindo um compromisso em relagao ao tempo presente. Procuramos, com
isto, caminhos para o enfrentamento de visdes exclusivamente eurocéntricas
e masculinas.

Dessa maneira, a partir de fragmentos produzidos por diferentes sujei-
tos, como as pegadas das mulheres negras, o convite é pensar a Educacio de
maneira ampla e plural, afinal:

Quem se levanta?

Quem se aquilomba?

Quem ensina a transgredir?

Quem evade?

Quem permanece?

Quem rompe barreiras?

Quem se afoga na inundagao?

Quem resiste?

Quem se movimenta?

Para onde vai?

Quem encontra o caminho de volta para casa?
Quem volta para a beira do Rio?

Para o fundo do pogo? Para o fundo do mar? Para a cova rasa? Para a vala
exposta? Futuro para quem?

O futuro é um espectro de cores. Luto é verbo.
Quem sio as gentes da

Histéria da educagio?

Objetos?

Agentes?

Sujeitas?

Mulheres de ontem?

As margens?

Periféricas?

Vozes silenciadas?

Invisiveis ou invisibilizadas?

Quem pode falar?

Quem escuta?

Existe amor no encontro das vozes dissidentes?
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Solit4rias?

Solid4rias?

Sao todas pessoas que vivem as margens, periféricas, (in)visiveis, plurais,
potentes.

Diga os nomes delas.
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MULHERES E EDUCACAO PARA
O BEM VIVER — NOTAS PARA
UMA REPARACAO HISTORICA
DESDE A UFGD

Lauriene Seraguza Olegdrio e Souza'

Este texto foi produzido em virtude de minha participagao® enquan-
to antropdloga, professora na Faculdade Intercultural Indigena —
FAIND e no Programa de Pés Graduagao em Antropologia — PPGAnt da
Universidade Federal da Grande Dourados como conferencista na mesa “A
Lei 14.986 de 25/09/2024 e a Histéria da Educa¢io das Mulheres” no “VII
Congresso de Educagao da Grande Dourados - Educagao para o Bem-Vi-
ver: repensando préxis ambientais, pedagdgicas e sociais”, organizado pela
Faculdade de Educa¢io da UFGD?”, ocorrido em setembro de 2025.

Eu gostaria de parabenizar a organizacio deste congresso, pois demons-
trou a forca e coragem das mulheres e homens envolvidos com a realizacio
do evento quando se propde o tema da Educagao para o Bem Viver, abrin-
do os nossos horizontes para outras possibilidades de educacio para além
da escolar, esta que se posiciona quase como uma oposi¢ao, ou totalmente
oposta, ao que se pensa enquanto educa¢io para o bem viver, essa que quan-
do olhada a partir da perspectiva indigena, é aquela encontrada no cotidia-
no, a que ensina a ser gente no mundo.

Eu entendi o convite para a participagdo nessa mesa como uma
provocagio, afinal, uma lei novissima e reparadora como esta (BRA-

1 Professora na Faculdade Intercultural Indigena — FAIND e no Programa de Pés Graduagdo em Antropologia —
PPGAnt e no Programa de Pés Graduagéo de Educagdo e Territorialidade — PPGET da Universidade Federal
da Grande Dourados/UFGD.

2 Eu me sinto muito feliz e honrada por poder contribuir neste debate com colegas t&o impressionantes, ge-
nerosas no compartilhar e agradego profundamente o convite da Kénia Moreira, Cristiane Peres e Cristiane
Cabral. Poder dialogar com uma plateia tdo diversa e genuina me alegra demais e me inspira na partilha.



SIL, 2024), tem sim que estar na ponta da lingua de todas professoras
e professores. A proposta de uma mudanga na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagiao Nacional/LDB que incluiu a obrigatoriedade de aborda-
gens fundamentadas nas experiéncias e nas perspectivas femininas nos
contetidos curriculares do ensino fundamental e médio; para além de
instituir a Semana de Valorizagdo de Mulheres que Fizeram Histéria no
Ambito das escolas de educacio bdsica do Pais. Proponho aqui, entéo,
um exercicio coletivo sobre como pensar essa lei na pratica, no dia a dia
do cotidiano escolar.

Trata-se de uma lei “reparadora’, acd pegando de empréstimo um con-
ceito fundamental no debate sobre justica de transi¢ao, que prevé repara-
a0 4 aquilo que foi danificado em atos ditatoriais a luz do que propée os
antrop6logos Rafael Pacheco Marinho (MARINHO, 2025) e Felipe Tux4
(CRUZ, 2022) acerca do genocidio em contextos indigenas. E preciso de
responsabiliza¢io frente aos atos que suscitam reparacio. E me parece, que
hd muito o que se responsabilizar na histéria das mulheres — em especial, as
que compartilham o mesmo contexto etnogrifico e profissional que o meu.

No meu microcosmo de atua¢io, na antropologia — etnologia indige-
na, junto as mulheres guarani e kaiowa, eu percebi, l4 no inicio dos anos
2000, que apesar de serem as mulheres a frente das retomadas de terra, das
casas nas aldeias, da cria¢do e cuidado de criangas e velhos, pouco havia de
registro sobre elas num universo de quase dez mil publicagdes sobre um
mesmo povo, em toda a américa latina; mais pasma eu fiquei quando desco-
bri que antes dos homens etnélogos e até junto deles, estavam as mulheres
etndlogas, que tdo menos apareciam nas pdginas da Histéria. Mas a histéria
¢ fruto da agdo humana, daquilo que se escolhe, daquilo que se documenta
e se registra, entao ¢ passivel de transformacao.

Me detive, durante as minhas pesquisas de p6s graduagao (SERAGU-
ZA, 2013, SERAGUZA, 2023), em busca de uma certa justica histérica,
epistémica e etnogrifica que pudesse torcer conceitos e reposicionar as mu-
lheres na antropologia. E fazer justiga a nossa existéncia, atuagio e histéria.

Encontrei mulheres incriveis que torceram os conceitos fundamentais
das narrativas kaiowa e guarani, que me ensinaram que festa, guerra e poh’—
tica andavam junto como natureza e cultura, que sangrar era poder e perigo,
que tal como as ongas, somos temidas e admiradas, que sao as mulheres que
levantam as zekoha — os territérios tradicionais guarani e kaiowa, e que ser
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dona do fogo, é ser dona da vida (SERAGUZA, 2023).

Mas eu s6 consegui ver tudo isso e receber tudo isso, o que para mim ¢
um grande presente, pois para além de mulheres guarani e kaiowa gigantes e
generosas, eu tive professoras aqui, nesta universidade, na UFGD, gigantes
e generosas. E sdo delas, de algumas delas, que eu peco licenga para falar.
Ou de quem sabe, pedir desculpas, jd que este é o primeiro passo da repa-
racio, para que possamos reposicionar essas mulheres nas nossas proprias
histérias — e na histéria de nossa prépria universidade.

Mulheres que levantam tekoba e universidades

Em 2003 eu ingressei na extinta UFMS — campus de Dourados, para
cursar a licenciatura em Letras. Me formei professora de portugués e inglés,
mas jd nessa época, eu ficava curiosa com as Ciéncias Humanas, me dedi-
cando a aprender um pouquinho de cada conhecimento que a universidade
tinha a disposi¢ao.

Foi assim que eu conheci a professora historiadora Ceres Moraes,
com os seus cabelos vermelhos, sua energia vibrante e suas decisoes rigidas
e firmes, mas de um olhar para o futuro assertivo como uma flecha. Com
passos dgeis, de um lado para o outro, vi Ceres, junto com outras profes-
soras e professores levantar esta universidade que aqui estamos. Era com
ela que debatiamos a importancia de uma moradia estudantil. Foi ela que
abriu a primeira, com uma faixa que trazia as palavras do Geraldo Vandré,
“Quem sabe faz a hora, nao espera acontecer”, para nos recebermos. Mi-
litante aguerrida, pesquisadora eximia, professora e mulher inspiradora.
Pecgo desculpas.

Foi nessa universidade nova, a UFGD, que me formei. Antes disso,
recebi muitos professores e professoras que sonharam junto a UFGD que
temos hoje. Uma delas foi a professora Célia Deldcio, filésofa, professora de
literatura, foi pré-reitora de extensdo nos primeiros anos da UFGD e garan-
tiu que a institui¢o fosse uma marca da diversidade, dos povos, das artes.
Foi também minha supervisora no meu primeiro contrato como professora
substituta, em 2007. Célia foi a primeira diretora da antiga FACALE — Fa-
culdade de Comunicacio, Artes e Letras, atual FALE — Faculdade de Artes
e Letras, e eu, uma semana depois de formada na graduagio, me arrisquei
no seletivo e passei. Desesperada, cheguei na Célia e perguntei: “e agora, o
que eu faco?” E ela respondeu: “Vocé gosta de Pink Floyd?” Bom, quem ¢
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meu aluno, aluna, entende o que ela fez. Espero que vocés estejam felizes.
Desculpas, Célia.

Foi no curso de Letras que eu conheci a Satine Rodrigues Borges, na
verdade ela era minha veterana e estava se formando no ano que entrei
na universidade. Na formatura ela estava linda, vestida de gueixa, com a
pele alva e um sorriso gigante. Nao ¢ todo dia no Brasil que uma mulher
transexual consegue se formar na universidade publica. Tem que celebrar.
Era 2003, Satine foi obrigada a carregar o seu nome morto durante todo
esse processo do ensino superior. Depois disso foi cursar Ciéncias Sociais,
discutir género, prostitui¢ao e mulheres, depois Pedagogia, e paralelo a isso,
fomos juntas para o mestrado em antropologia, que ela passou em primeiro
lugar. Foi nesse mestrado que o seu nome passou a constar como Satine
na lista de chamada. Ela me convenceu a estudar. Ela gostava e era muito
melhor do que eu. Moramos juntas, estudamos, crescemos, rimos, aprendi
sobre musica, filmes, antropologia, literatura e cuidados coletivos. Satine
morreu em 2013, antes de defender a dissertacio, por consequéncias de um
procedimento estético mal sucedido. Desculpas, Satine.

Foi para a professora Marisa Lomba de Farias que eu liguei quando
soube da primeira parada cardiaca da Satine. Eu nao sabia o que fazer. Mas a
Marisa soube. Foi ela quem acolheu Satine no seu retorno a jd entao UFGD
no curso de Ciéncias Sociais. Pautou as politicas de género na construgao da
universidade, defendeu as mulheres do campo, das periferias, as indigenas,
as negras, as trans. Defendeu a todas nés. Pautou a necessidade de respei-
to a nossa existéncia e valoriza¢ao de nossa atuagdo. Pintou junto com as
mulheres a “universidade de povo”. Trouxe os assentamentos, os alimentos
sauddveis, a economia soliddria e as mulheres ocuparam a universidade. Nos
ensinou a importancia da coletividade, do trabalho das mulheres, da nossa
poténcia de Futuro.

Eu me recordo de quando a Marisa chegou na UFGD, me recordo
porque eu ji a conhecia como professora e sua chegada era esperada, pesqui-
sadora, sociéloga engajada, extensionista, atuava na UEMS em Amambai e
com toda experiéncia e engajamento, construiu junto com muitas maos o
curso de Ciéncias Sociais, foi diretora da Faculdade de Ciéncias Humanas
— aguerrida, forte, exemplar, deu vida a incubadora de projetos sociais da
UEGD, e abriu caminho para nés mulheres seguirmos em luta em nossa
universidade. Pego desculpas, Marisa.
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Foi nas idas e vindas para Amambai que também conheci a professora
Maria de Lourdes dos Santos, professora, pesquisadora, extensionista, histo-
riadora e socidloga, mulher preta retinta, sindicalista, companheira. A Lur-
des faga chuva ou faga sol ela honra com os compromisso dela, engajada, me
d4 aulas todos os dias de militAncia. Minha companheira de Aduf-Dourados
— Associa¢io de Docentes da Universidade Federal da Grande Dourados,
de ir pra rua, de fazer luta e fazer festa. Professora de histéria na rede bdsica
por mais de dez anos, foi pré-reitora de graduacio na gestao da UFGD em
2024, foi espelho para nés mulheres e nos ensinou muito: 1. que nao pode-
mos deixar uma companheira sozinha, 2. que tudo que conquistamos estd
sempre em disputa e que 3. nao vamos perder mais nada. Nunca mais. Mas
acima de tudo, ensinou alegria, humildade e orgulho das nossas trajetérias.
Desculpas, Lurdes.

Foi nesse contrato de professora substituta de 20006, no lugar da Célia,
que eu conheci a Licenciatura Indigena, que depois virou parte da Faind,
onde hoje a Lurdes também atua junto a licenciatura quilombola, que eu
conheci a 7zandesy guarani Estela Vera. Estela, vinha como rezadora convi-
dada para acompanhar os estudantes da licenciatura indigena. Ela olhava
no fundo dos meus olhos, coisa dificil para uma Guarani, e me convocava
a viver — me tirava para o sambo-pratica de luta e esquiva guarani e kaiowa,
me puxava para a reza, sonhou com o meu nome em guarani e me batizou
— kunia hendyju- e me chamou para a casa dela. Foi 14, na época em Potrero
Guasu, que Estela me contou:

Se nio tiver mais reza e rezador, o mundo vai acabar. Tudo vai
acabar, os sinais de que o mundo estd acabando j4 estdo apare-

cendo. Hoje temos menos rezadores (opuraheiva), chuvas sem
limite. Estd tudo fora do tempo.

No mundo todo estd acontecendo isso, nao ¢ s6 no Brasil. Aqui
estamos um pouco mais protegidos porque ainda temos opu-
raheiva. Tudo vai estar perdido. Os cantos hoje estdo muito mais
curtos (mbyky) do que eram antes e os seres humanos estdao mor-
rendo muito antes nos tempos de hoje. Pelo jeito vai continuar
assim, por causa do canto curto, que nio ¢ mais como o antigo
(longo, puku).

Vivo com a minha reza ainda pela vida dos inocentes, pois ainda
aparecem criangas que esperam muitas coisas de mim. Por isso
tenho forgas para continuar a minha vida como gpurabeiva.

Se hoje o mundo ainda nio acabou ¢ pela vida destes inocentes,

MULHERES E EDUCAGAO PARA O BEM VIVER
Notas para uma reparacao histérica desde a UFGD

79



pois, do mesmo jeito que o Kuarahy (Sol) ilumina a gente, ele
pode sumir e acabar com tudo. Isso vai acontecer quando acaba-
rem os opuraheiva. Kuarahy pode fazer uma troca e nos devolver
o que fizemos contra terra, para entdo, renovar e comegar tudo
de novo. [...]

Nos opuraheiva somos diferentes dos crentes, dos evangélicos.
Nés pedimos pela vida de todas as pessoas, pedimos para melho-
rar cada vez mais o nosso mundo. Os crentes pedem para Jesus
vir logo, acabar com tudo e levd-los embora para junto dele.

Nio é 0 mundo que precisa de solugdo, somos nés que estamos
fazendo tudo errado. Nés é que nio obedecemos mais as inspi-
racoes que Kuarahy nos deixou, nao estamos sendo obedientes a
ele e por isso, ele j4 se cansou de nés.

Temos que obedecer o hembijoykue, as inspiracdes que Kua-
rahy nos deixou. Jasy ¢ Kuarahy sio como aglcar pra nés: Jasy
¢ responsdvel pela gravidez das mulheres; nos torna doces. Jasy
¢ como agtcar e Kuarahy é como uma flor. O batismo deles se
chama: Kaaguy yvoty, Kuarahy e Kaaguy aguca’i, Jasy. Por isso
ainda hoje tem mulheres com filhos gémeos: Jasy e Kuarahy sio
gémeos e deixaram para ser assim na terra.

Eu me sinto muitas vezes presa, pois nio sei onde vou fazer a minha
reza, para quem vou contar os meus cantos, o meu conhecimento.
Durante os meus sonhos, sou cobrada para fazer a minha reza e os
meus cantos. Sonho sempre que tenho que rezar com dois meninos
e duas meninas moga, durante quinze dias, para continuar a saber o
que vai acontecer no nosso mundo. Mas acordo e penso: pra quem
vou fazer meus cantos, minhas rezas? Para quem vou contar minhas
histérias. Quem serd que estd interessado?

No Parand, um vento forte levou um pindé (coqueiro) e o dei-
xou em cima de um rio. Nds estamos assim, em cima de um rio,
e a qualquer momento vamos saber o que vai nos acontecer. Eu
me comparo com este pindd: a qualquer momento Nandejara
(“Nosso Deus”) pode vir e tirar minhas raizes, me levar embora
pra sempre, sem deixar semente nenhuma. [...]

Esta ¢ minha palavra.?

Estela foi assassinada em dezembro de 2023 com vdrios tiros de

arma dC ngO nas costas, enquanto corria para se proteger, em sua prépria

3 Depoimento recolhido e transcrito por Lauriene Seraguza (Doutoranda em Antropologia Social pela Universi-
dade de Séo Paulo) e traduzido em conjunto com Jacy Caris Duarte Vera (Licenciada em Ciéncias da Natureza,
professora Ava Guarani), em fevereiro de 2016 — disponivel em: “Se néo tiver mais reza, o mundo vai acabar”

- Povos Indigenas no Brasil
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casa, na aldeia Yvy Katu por um homem ainda desconhecido. Desculpa,
Nandesy Estela.

Por ultimo, trago a minha mae, Irene Seraguza, que me ensinou a fa-
lar, olhar para as mulheres e a lutar, e por isso estou aqui, viva. Minha mae
era a irma mais velha de 5 irmas e 1 irmio, cuidou de todas, saiu da roca,
estudou, entrou pra poh’tica, pariu a mim e ao meu irmao. Foi professora
de histéria, pedagoga, diretora de escola, vereadora, construiu escola onde
nao tinha, pedia pra um o que tinha sobrando e levava para o outro que
precisava, fez comida onde tinha fome, fez sorrir onde tinha tristeza. Me
ensinou a ter consciéncia de classe, que justica social era o caminho e que
direito a educagao, dgua, alimento, terra, era de todos e de todas. Mas que
mulher, tinha que estudar. Para saber votar, para viver com autonomia, para
fazer histéria. Morreu aos 43 anos, me deixou com 8 anos e com a missao
de falar, construir autonomias, me aliar com o povo pobre trabalhador ¢ a
desobedecer pelas nossas vidas. Freiriana, ensinou que a educagio era para
liberdade. Desculpas, Irene, minha mae.

Peco desculpas pois, todas estas mulheres aqui citadas tiveram as suas
liderancas ceifadas, ou quase ceifadas em algum momento. E se a desculpa
¢ o primeiro caminho para a reparagio, ela estd feita. Agora precisamos da
responsabilizagio. E por justica, é por reparagio, ¢ pela vida das mulheres!

Consideragoes Finais

Elaborar uma reflexao a partir da intimidade, como a que apresento
aqui, é um ato de coragem fundamental para criarmos uma meméria das
mulheres que fizeram a nossa histéria e nos fizeram na histéria. Para que a
Lei 14.986 de 25/9/2024 tenha um vigor na sala de aula, ela precisa levar
em consideracio os contextos especificos de cada canto do pais, cada especi-
ficidade e contexto cultural em que, com muita certeza, hd uma mulher, ou
vdrias, construindo caminhos para o futuro.

Nao se pode esquecer a histéria das mulheres e as mulheres na histéria.
Entre os Guarani e Kaiowa, sio as mulheres que conectam as histérias de
passado e futuro, agregando parentes, carregando sementes e contando his-
térias de um tempo de fartura (SERAGUZA, 2023). Estd inscrito no corpo
das mulheres, a memoria desse pais. Por isso, esquecer as mulheres foi uma
estratégia proposital na constituicao patriarcal de uma certa histéria oficial
em que a reparagao ¢ fundamental.
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Silvia Federici, em seu livro Calibd e a bruxa: mulberes, corpo e acumu-
lagdo primitiva (2017), apresenta, a partir de um ponto de vista feminista,
uma histdria das mulheres, corpo e acumulagao primitiva na sociedade capi-
talista, que rompe os vinculos entre os seres sob 0“peso do empobrecimento
e das maltiplas formas de despossessao” (FEDERICI, 2017, p.14). A con-
sequéncia ¢ o atual cendrio de misoginia e discriminagao das mulheres no
mundo, que coincidem com os “sujeitos femininos que o capitalismo pre-
cisou destruir como a herege, a curandeira, a esposa desobediente, a mulher
que ousa viver sé [...]”(FEDERICI, 2017, p.24).

A autora fornece elementos para pensarmos esta questao aqui referi-
da, conectada com sua narrativa, quando observa que: “As mulheres eram
acusadas de ser pouco razodveis, vaidosas, selvagens, esbanjadoras. A lingua
feminina era especialmente culpével, considerada um instrumento de insu-
bordina¢ao.” (FEDERICI, 2017, p.202). E mais, associa o ataque contra
as mulheres na Europa, onde a caga as bruxas foi fundamental para a des-
trui¢ao do repertério de prdticas e conhecimentos femininos, ao que fez a
demonizacio dos povos indigenas na América como justificativa para saques
e escravidao destes povos (FEDERICI, 2017, p. 203, 204).

Todas nés ouvimos algum dia que a universidade nio era para nés.
E cd estamos e seguimos nés, fazendo outras histérias e reposicionando as
mulheres e suas lutas também em nossas préprias histérias.

Estela Vera estava errada em uma coisa: ela deixou sementes. Nés so-
mos as sementes! E reflorestaremos com nossas palavras e atitudes a forca
das mulheres pelo mundo. Que a Lei 14.986 de 25/9/2024 seja instrumen-
to de luta na Histéria da Educaciao de Mulheres. Venceremos!
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LEITURA DE IMAGENS, OS
CORPOS FEMININOS E A
EDUCACAO PARA O BEM VIVER:
consideracoes sobre a Lei 14.986/24 e
a historia da educagiao das mulheres'

2

Raquel Discini de Campos
Se podes olhar, vé. Se podes ver, repara
(José Saramago. Ensaio sobre a cegueira, 1995)

1. Dois flashes de uma avenida qualquer, entre agosto e setembro
de 2025:

Ailimagens a seguir, que parecem ter saido de um manual publicitdrio
e outras eras, foram flagradas em pleno més de agosto do ano de
2025 em uma das principais avenidas de Uberlandia, MG, cidade de signi-
ficativa relevincia regional do interior do Brasil.

1 Otitulo deste texto inspira-se no tema do VIl Congresso de Educacdo “Educagdo para o bem viver”, ocorrido
de 8 a 11 de setembro de 2025 na UFGD; e na parhapagoo na mesa “A lei 14.986/24 e a histéria da
educacdo das mulheres”. E um desdobramento dos projetos “Os impressos que educaram no século XX: ja-
nelas interpretativas para a(s) cultura(s) do escrito” (CNPq/MCTI Chamada N. 10/2023) e “Rir da escola e
da educagdo. As ilustraces satiricas de J. Carlos (1884-1950) e a subverséo do poder pelo humor” (CNPq/
MCTI Chamada N2 44/2025). E também fruto das discussdes coletivas ocorridas no Grupo de Estudos Inter-
disciplinares em Histéria da Educagdo (Cnpg/UFU).

2 Professora Titular da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). E autora de
diversos capitulos, artigos e livros, dentre os quais se destacam: Mulheres e criangas na imprensa paulista:
educacdo e histéria e A educagé@o entre a ética e a estética: os albuns ilustrados paulistas (1915-1930).
Coordena o Grupo de Estudos Interdisciplinares em Histéria da Educagdo (UFU/CNPq) e integra conselhos
editoriais de revistas cientificas e da Editora da UFU (Edufu).



Ficura 1: CAMPOS, RAQUEL DISCINI. PROPAGANDA MONUMENTAL DO
“CORPO DE VERAO” EXIBIDA NO ENTRONCAMENTO DA AVENIDA INICOMEDES

ALVES DOS SANTOS/AVENIDA DOS VINHEDOS EM UBERLANDIA, M G. FoTto-
GRAFIA, UBERLANDIA, 2 AGO. 2025.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Ficura 2: CAMPOS, RAQUEL DISCINI. PROPAGANDA MONUMENTAL
DO “CORPO DOS SONHOS DAS INFLUENCERS~ EXIBIDA NO ENTRONCAMENTO
DA AVENIDA INICOMEDES ALVES DOS SANTOS/AVENIDA DOS VINHEDOS EM

Fonte: Acervo pessoal da autora.

A primeira propaganda nos adverte que em seis meses estaremos com
os corpos a mostra em pleno verao. A segunda nos garante “seguranga, cién-
cia e exclusividade” na arquitetura de um “corpo dos sonhos das influen-
cers”! Nao deixa de ser impressionante constatar que, em pleno século XXI,
propagandas de massa ainda vendam esse tipo de mensagem.

Elas nos dizem que a vida é uma espécie de desfile sazonal — “prepare-
-se para o verdo!”. Nos ensinam também que a existéncia humana pode ser
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reduzida a compra deste ou daquele método de cirurgia plastica divulgado
pelas “influencers”.

Parto desses exemplos simples, singelos, cotidianos mas, a0 mesmo
tempo, tao perenes e cruéis, para propor uma reflexao que considero fun-
damental atualmente: a importancia de educarmos o nosso olhar — e o
de nossos alunos e alunas, na Educacio Bésica e Superior — para a leitura
critica das imagens que nos cercam.

As imagens que trago de Uberlandia, MG, para nosso escrutinio na
noite de hoje sao singelas, mas deselegantes. Sao singelas, mas gritantes,
estouradas em pixels no sol inclemente do cerrado. Ao mesmo tempo em
que parecem inofensivas, repetem violéncias simbdlicas de longuissima
duragio, sustentando padroes de beleza arcaicos, normativos e, sobretudo,
impiedosos.

Repito a questao para todos nds: “Seu corpo estd pronto?” E reproduzo
a pergunta mais uma vez, € mais uma outra vez — para vocés € para mim
mesma. “Seu corpo estd pronto?”. Ecoo a pergunta que o arcaico (a) publi-
citdrio (a) dirige aos milhares de transeuntes desta avenida no meio de uma
cidade qualquer, no meio do Brasil, no ano de 2025.

O contraste entre sua banalidade estética (esses outdoors estiao, afinal
fincados em toras de eucalipto ancoradas num dos dltimos terrenos vagos
da avenida supostamente chique da Zona Zul) e sua persisténcia histérica
revela justamente o que estd em jogo: a permanéncia de uma pedagogia
difusa que insiste em ensinar as mulheres (e aos homens) o que é um corpo
feminino belo e desejdvel. E que a construgio de tal corpo ¢, antes de tudo,
um imperativo existencial supremo.

Lipovetsky (2000), Vigarello (2006), Campos (2009), Sant'Anna
(2014) e Neiva (2019), dentre outros, analisaram como a beleza dos corpos
femininos deixou de ser historicamente percebida como dom natural para
se converter em exigéncia e disciplina cotidianas. Se antes a aparéncia podia
ser atribuida a sorte ou ao destino, no mundo contemporaneo ela passou a
ser resultado de trabalho, disciplina e responsabilidade individual. “O treino
estd pago”, dizem muitas (os) de nds no jargao que performamos/ouvimos/
vemos nas academias Brasil afora.

George Vigarello (2009, p. 197) é lapidar ao diagnosticar que na con-
temporaneidade do mundo ocidental a ideia de treinamento se sobrepds ao
do mero exercicio. E que o treino foi ganhando legitimidade entre diferentes
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grupos sociais. Segundo o pesquisador (...) “é a legitimidade do treinamento
que vai se impor com o século XX, com uma organizagio sempre mais exi-
gente: seu desenvolvimento metédico a ponto de se tornar a palavra-chave
das pedagogias e das formagoes fisicas”.

A légica capitalista, da qual a légica do treinamento é parte ine-
rente, interpela cada ser humano a construir-se num continuum inin-
terrupto — e a gerir sua imagem como projeto permanente. No caso das
mulheres, em especial, é como se a liberdade conquistada apés décadas
de movimentos feministas residisse em escolher, sucessivamente a me-
lhor maneira de se adequar. Vocé ¢ livre, informa e educa a publicidade
— mas livre, sobretudo, para obedecer ao imperativo de ser bela. Assim,
o corpo torna-se espaco de investimento, vitrine publica e moeda social,
enquanto o discurso da autonomia recobre a mais nova forma de obri-
gacio: estar “pronta’.

Intuo, inclusive, que o fendmeno recente das “esposas-troféu” surgido
nas redes sociais como movimento de mulheres que se apresentam como
“cartdo de visitas” dos maridos porque seriam hipoteticamente belas e irre-
sistiveis tenha muito a dialogar com essas duas propagandas monumentais
observadas aleatoriamente no interior do Brasil.

Por isso, educar o nosso olhar diante dessas imagens tao sintomadticas
de um tempo/espago contemporineo nio ¢ apenas um exercicio critico, mas
um gesto de emancipacio e de cidadania. E uma “educagio para o bem vi-
ver”, tema deste congresso, precisa cultivar essa competéncia. José Saramago
bem nos advertiu em sua epigrafe de Ensaio sobre a cegueira: “Se podes olhar,
vé. Se podes ver, repara’ (Saramago, 1995, p.10). Reparar significa criticar
e reconhecer tais imagens em sua dimensao desumana de ensinamento em
curso hd séculos na cultura. Portanto, educar o olhar para a leitura de ima-
gens ¢ hoje uma prtica de cidadania.

Susan Sontag (2004) mostrou como a fotografia educa sensibilidades,
naturaliza violéncias e cria estéticas do aceitdvel e do inaceitdvel, atuando
como um dispositivo de legitimacio de narrativas histdricas, estéticas e po-
liticas. Por outro lado, Boris Kossoy (2001) lembrou que toda fotografia ¢
construcio cultural, mediada por escolhas técnicas, estéticas e ideoldgicas,
de modo que a leitura de imagens exige desnaturalizar o olhar e compreen-
der o jogo de poderes nelas implicado. Assim, formar leitores criticos de
imagens significa abrir espaco para uma pedagogia do olhar, fundamental
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em sociedades saturadas de visualidades, nas quais a prépria imagem se tor-
nou linguagem dominante (Mauad, 1996)

Por isso, penso que a articulagao entre o tema da nossa mesa (“Hist6ria
da educagio das mulheres”) e a proposta deste congresso, uma “educacio
para o bem viver” é, antes de tudo, um convite para que habilitemos nosso
olhar criticamente para o mundo imagético que produzimos e que também
nos atravessa diuturnamente.

A questdo aqui é que essas imagens nao apenas aprisionam e calam a
diversidade — elas sdo, em si mesmas, feias, plastificadas, decadentes. Feias
porque reiteram um ideal gasto de perfeigao, um padrio que hd muito per-
deu a vitalidade e a capacidade de inspirar. Sao imagens que se querem
grandiosas, mas que se sustentam em tocos de eucalipto fincados em chio
de terra batida, em terreno infértil repleto de grama seca.

Sao imagens plastificadas porque, ao fim e ao cabo, simulam vida onde
hd apenas artificio: corpos produzidos demais, rostos filtrados demais, ges-
tos controlados demais pela légica do consumo. Decadentes demais porque,
sob o verniz da juventude e do sucesso, deixam ver o esgotamento de uma
estética e de uma ética que jd nio nos servem. Sao imagens que, ao preten-
derem educar o olhar para o “belo”, acabam por embrutecé-lo — incapazes
de reconhecer a beleza do multiplo, do imperfeito, do raro e do singular.

A Lei 14.986/24 e a histéria das mulheres:

Em 2024, a promulgacio da Lei 14.986 introduziu na Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacio Nacional a exigéncia de que os curriculos escolares
contemplem as experiéncias e perspectivas femininas na histéria, nas cién-
cias, nas artes e na cultura. Mais que isso, instituiu a Semana de Valorizagao
de Mulheres que Fizeram Histéria.3.

Esse marco legal nio surgiu do nada. Ele ¢ fruto de décadas de luta dos
movimentos de mulheres, de educadoras e pesquisadoras que insistiram na
necessidade de rever a forma como a histéria e o conhecimento foram nar-
rados ao longo do tempo. O Brasil, nesse sentido, alinha-se a orienta¢oes in-
ternacionais, como os documentos da UNESCO que defendem a igualdade
de género como pilar para o desenvolvimento sustentdvel e a construgao de
sociedades democriticas.

3 Lei disponivel em https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02023-2026/2024/lei/|14986.htm. Acesso
em 04/10/2025.
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Importante destacar que este marco legal nio é apenas simbdlico: ele
busca redefinir o lugar das mulheres no curriculo, deslocando-as de presencas
ocasionais para sujeitos constitutivos da prépria experiéncia histérica. Mas tal
conquista s6 se efetiva se traduzida em praticas escolares, projetos pedagdgicos
e escolhas coletivas que transformem a letra da lei em cultura viva escolar.

Ressalte-se que pouco ou nada adiantard a conquista legal se ela nao se
traduzir em escolhas pedagdgicas, em materiais diddticos, em atividades de
sala de aula e em rituais e projetos escolares coletivos que deem visibilidade
as mulheres como sujeitos histéricos. Cabe, portanto, as escolas, aos educa-
dores e as comunidades em geral a tarefa de transformar essa nova lei, mui-
tissimo bem-vinda, em prdtica emancipatéria, garantindo que cada menina
e menino compreenda que a histéria das mulheres nao ¢ um apéndice, mas
parte indissocidvel da histéria de todos nés.

Brevissimas notas sobre a histéria das mulheres

Desde O Segundo Sexo (1949), Simone de Beauvoir nos ensinou que a
condi¢io feminina nio ¢ destino bioldgico, mas construgdo histérica. Dé-
cadas depois, Joan Scott (1990), dentre outras pesquisadoras, consolidou o
género como categoria de andlise, permitindo compreender como as socie-
dades organizaram relagdes de poder, hierarquias e papéis sociais em funcio
do sexo bioldgico.

A incorporagao dessa ferramenta epistemoldgica abriu nio apenas no-
vos objetos de pesquisa, mas desestabilizou certezas. Ao longo dos séculos
XX e XXI, reconheceu-se que género se entrelaca com classe, etnia, geragao
e sexualidade. E a Histéria das Mulheres ampliou fortemente sua abrangén-
cia e complexidade. Ser mulher, afinal, nunca foi uma experiéncia tnica,
mas intrinsecamente interseccional (Perrot, 2024).

A obra de autoras feministas de diferentes lugares do mundo e de ge-
ragoes distintas exemplifica como a revisao histérica pode revelar siléncios,
rupturas e resisténcias. Portanto, nio basta simplesmente “inserir” mulheres
em narrativas jd consolidadas por intermédio da cria¢ao de uma nova lei: ¢
necessrio questionar os alicerces que estruturam essas proprias narrativas.

Refiro-me as bases de conhecimento, as categorias de andlise, aos cri-
térios de relevancia histérica e as hierarquias de saber que sustentaram por
tanto tempo uma historiografia centrada nos feitos masculinos e nas insti-
tuicoes dominadas por homens. Portanto, nao se trata apenas de acrescentar
novos personagens a uma histdria previamente dada, mas de problematizar
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os pressupostos que definem o que merece ser registrado, o que é conside-
rado experiéncia histérica vélida e quem pode ser reconhecido como sujeito
da histéria.

E por isso que a expressao “ideologia de género” constitui um grande
equivoco. Em primeiro lugar, porque sugere tratar-se de uma invengao ar-
bitrdria ou de uma doutrinagio que imporia visoes distorcidas da realidade.
O conceito de género, ao contrdrio, nasce justamente da observagao critica
das desigualdades concretas que marcam as sociedades, mostrando como as
diferencas entre os sexos foram culturalmente produzidas, naturalizadas e
hierarquizadas.

Género, portanto, nio ¢ ideologia, mas uma categoria de andlise que
nos permite compreender como as sociedades definiram — e continuam
definindo — o que se espera de homens e mulheres, quais espagos lhes sio
reservados, quais formas de poder lhes sao atribuidas ou negadas.

Nio temos tempo de aprofundar a questio aqui, mas apenas deixemos
registrado que o que alguns chamam pejorativamente de “ideologia de géne-
ro” nada mais é do que o esfor¢o académico e politico de dar visibilidade a
essas construgdes histéricas, de questionar a naturalizacio das desigualdades
e de abrir espago para experiéncias plurais de existéncia. Olhemos ao nosso
redor na noite de hoje e ao processo de feminiza¢ao do magistério. Tal femi-
niza¢io nao é da ordem da natureza, é da ordem do social. Observemos os
valores sociais relacionados a nossa profissao: nada disso é da ordem biolé-
gica, mas da ordem da cultura.

Mulheres educadas pelos impressos no século XX

E nesse horizonte que se inscrevem as pesquisas que diferentes campos
de saber ligados as Humanidades em geral - sociologia, histéria, antropo-
logia, andlise do discurso, filosofia etc - vem desenvolvendo hd décadas
sobre a educagio das mulheres mediada pelos impressos. Particularmente
as historiadoras da educacio elegeram as revistas, jornais, suplementos, fo-
tonovelas, livros e colunas femininas como fonte/objeto para discorrerem
sobre determinadas pedagogias difusas, que educaram para além da escola
(Cunha, 2007; Campos, 2009; Veiva, 2019; Galvao; Moreira, 2022; 2024)

No Brasil, sabemos que titulos como Capricho, O Cruzeiro ou Que-
rida, por exemplo, educaram cotidianamente leitoras em questoes relati-
vas 4 moda, beleza, sentimentos e conduta. Nos Estados Unidos, a Ladies’
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Home Journal; na Itdlia, Annabella; na Inglaterra, o Englishwoman’s Domes-
tic Magazine; na Franca, Vogue ¢ Marie Claire. Todos esses veiculos, dentre
centenas de outros, transmitiram mensagens pedagdgicas sobre como amar,
como desejar, como se portar. Enfim, como ser mulher, tanto no espago
publico quanto no privado (Buitoni,1981; Neiva 2019, Demarque, 2023,
Guimaraes, 2025).

Esses e tantos outros impressos moldaram sensibilidades e reprodu-
ziram normas sociais, funcionando como uma “escola paralela”, onde se
ensinava a ser mulher nos gestos, nas emocoes ¢ no corpo. Aqui se revela
um ponto crucial: a educagao para o bem viver nio pode ignorar essas pe-
dagogias difusas do passado e do presente, pois sio elas que naturalizam ou
desconstroem padroes que regem a vida cotidiana. Roger Chartier (1992)
nos lembra que os impressos nao sio apenas portadores de contetido, mas
dispositivos de leitura que moldam modos de ver e interpretar o mundo.

Destaque-se que ao longo do tempo talvez nenhum outro setor tenha
sido alvo tao certeiro dessa pedagogia difusa quanto o corpo da mulher. Mi-
chelle Perrot (2002, 2024) recorda que a associagio entre mulher e beleza
remonta “A noite dos tempos”. Simone de Beauvoir (1949) destacou como
a mulher foi historicamente definida como um “outro”, reiteradamente vin-
culado a aparéncia.

Essa pedagogia do corpo feminino ¢ hoje refor¢ada, bem sabemos, pe-
las redes sociais, onde influenciadoras digitais atuam como herdeiras das
antigas colunistas femininas. A diferenca é que agora a fronteira entre con-
teddo e publicidade praticamente desapareceu, e a estética do self branding
transforma o corpo em cartao de visitas e moeda social.

Nesse cendrio, falar em educagao para o bem viver significa formar sujei-
tos capazes de questionar, resistir e, porque nao dizer, rir dessas pedagogias da
beleza rompendo com o jugo da magreza compulséria, da juventude eterna e
da estetizagao da existéncia. A possibilidade de riso critico diante das imagens
iniciais ¢, em si mesmo, um gesto pedagégico de libertagao subversiva.

Consideragdes finais

Fechemos a nossa breve participagao nesta mesa. A Lei 14.986, ao ins-
crever a histéria das mulheres nos curriculos escolares, nos convida a am-
pliar esse olhar sobre as pedagogias da cultura: a compreender que as mu-
lheres nao foram — e podem nao ser - apenas sujeitos passivos de pedagogias
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culturais, mas também criadoras de muitas outras pedagogias, produtoras
de novas formas de ser e de estar no mundo. Por isso, encerro esta minha
participagdo com uma provocagio que é também um apelo.

Se o corpo e a beleza continuam sendo, em grande medida, obrigagoes
que atravessam a nossa cotidianeidade, como observado nos outdoors no
inicio no nosso encontro, cabe perguntar: que pedagogias desejamos cons-
truir para o futuro das meninas, das mulheres ¢ de nés mesmas? Em cada
sala de aula, em cada novo desenho curricular, somos convidadas a pensar
préticas educativas que ultrapassem determinada identidade corporal como
medida de valor humano. Somos convidadas a pensar préiticas educativas
que oferecam as meninas e mulheres possibilidades de existir para além da
aparéncia, da juventude eterna ou da magreza obrigatdria.

Talvez esta seja uma das tarefas mais urgentes de nosso tempo: elabo-
rar pedagogias que ampliem a experiéncia feminina, assegurando a cada
uma o direito de ser multipla, complexa e inteira e, porque nao dizer,
transcendental.

A Lei 14.986 nos convoca, por fim, a inscrever oficialmente a histdria
das mulheres no curriculo escolar, mas também a repensar as pedagogias
da cultura que continuam a educar fora da escola. Ao articular essas duas
dimensées — o curriculo oficial e as pedagogias difusas da imagem e do
corpo feminino — podemos imaginar uma educagio que efetivamente se
vincule ao bem viver. Por que educar para o bem viver ¢, afinal, educar para
a diversidade, para a critica cultural, para o respeito, para a liberdade...e
para a cidadania.
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QUANDO A UNIVERSIDADE
TAMBEM FERE: Mapeando a

. A L] A
violéncia de género no
ensino superior

Viviane Teixeira Silveira’

conceito de bem viver ndo é apenas um ideal normativo, mas um
horizonte epistémico-politico de origem andina que questiona o
desenvolvimento hegemonico e propoe relagdes de cuidado, reciprocida-
de e justica ecolégica (Acosta, 2010; Gudynas, 2011). Na universidade,
sua operacionalizagao implica reconhecer epistemologias do Sul e praticas
institucionais que descolonizem o curriculo e os modos de gestao (Walsh,
2010). Conectar bem viver ao enfrentamento da violéncia de género sig-
nifica, portanto, reorganizar tempos, espagos e protocolos para que o cui-
dado seja principio estruturante das politicas académicas e de convivéncia.
A partir dos principios éticos do bem viver, a violéncia de género apa-
rece como negagao radical do cuidado e da reciprocidade que sustentam
a vida comum; por isso, enfrentd-la nao é um adendo, mas condi¢io de
possibilidade para qualquer comunidade que pretenda “viver bem”. Tal
enfrentamento requer reconhecer a pluralidade e a justi¢a como principios
orientadores: admitir a coexisténcia de mualtiplos sujeitos — mulheres,
pessoas LGBTQIAPN+, pessoas negras, indigenas e com deficiéncia —
implica combater as desigualdades que produzem risco e siléncio, desna-
turalizando hierarquias que atravessam a universidade e a sociedade.
O bem viver convoca a universidade a articular cuidado, justica
e sustentabilidade em suas priticas formativas e de gestdo e enfrentar

1 Doutora. Docente do Curso de Educagéo Fisica/Faculdade de Ciéncias da Satde/Universidade do Estado de

Mato Grosso (UNEMAT).



a violéncia de género torna-se, assim, uma condigao pedagégica e ins-
titucional para o bem viver: exige revisar curriculos e metodologias,
fortalecer redes de acolhimento, garantir ambientes seguros e promo-
ver pedagogias do cuidado que integrem equidade, direitos humanos
e responsabilidade socioambiental. Essa perspectiva desloca respostas
individuais para solugdes coletivas, interdisciplinares e territorialmente
situadas.

A presenga de mulheres e pessoas LGBTQIAPN+ nas universida-
des, sobretudo a partir da década de 1970, trouxe a cena académica
debates que tensionam os limites de uma ciéncia historicamente andro-
céntrica. Apesar de avangos, persistem assimetrias de poder e prdticas
discriminatérias que repercutem em assédio e violéncias de diferentes
naturezas. Estudos de referéncia evidenciam que a violéncia de género
envolve camadas individuais, relacionais, institucionais e socioculturais
e, portanto, demanda abordagens integradas para sua prevencio e en-
frentamento (Heise, 1998; Connell; Messerschmidt, 2005; Crenshaw,
1989; Bourdieu, 2002).

Em nivel nacional, os dados de matriculas e concluintes no Ensino
Superior confirmam a consolidagio da presenca feminina, ao passo que
persistem desigualdades e vulnerabilidades especificas, inclusive por raga/
etnia, idade e orientagio sexual (INEP, 2020). Em 2020, segundo o INEP,
as mulheres representaram cerca de 60% das/dos concluintes de cursos
presenciais, com maiores indices de evasio entre estudantes negras (INEP,
2020). A literatura associa experiéncias de assédio e violéncia a quedas no
desempenho, atrasos na diplomacao, evasio, além de depressio, ansiedade e
transtorno de estresse pds-traumdtico (Jordan et al., 2014).

A violéncia de género assume diferentes manifestacoes nos contextos
universitdrios, e segundo algumas pesquisas realizadas, as mais frequentes
s40 a violéncia psicolégica e o assédio sexual; este tltimo, geralmente co-
metido por professores homens em relagao as alunas (Bermuadez-Urbina,
2014; Fuentes-Vdsquez, 2019; Realphe ez a/, 2015).

Hernandez e Barraza (2021) apresentam que sao trés formas de assédio
sexual: 1) o assédio de género, que consiste nos comportamentos ofensivos
sexuais que se apresentam de maneira verbal, fisica e simbélica, podendo ser
hostis, ofensivos e misdginos; 2) a atengio sexual nio desejada, que pode
incluir tanto expressoes romanticas quanto manifestagdes sexuais mais dire-
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tas, podendo chegar a ser intimidatérias ou ofensivas; e 3) a coer¢ao sexual,
marcada pelas condutas sutis ou explicitas, nas quais se demanda uma troca
sexual para se adquirir beneficios laborais.

A partir da literatura encontrada, é possivel ver que no Brasil, este
tema ¢ ainda pouco pesquisado e debatido. Em 2015, o Instituto Avon,
realizou uma pesquisa que mostrou que em uma amostra de 1823 estu-
dantes universitdrios/as, 73% dos homens e mulheres relataram que co-
nheciam casos de assédio sexual na universidade; e 56% das mulheres
relataram ter sofrido assédio sexual nesse contexto (AVON, 2015). Ou
seja, o assédio na universidade é um problema preocupante que afeta estu-
dantes, professores/as e funciondrios/as, criando um ambiente académico
desafiador e, em muitos casos, prejudicando o bem-estar ¢ o desempenho
académico das vitimas.

As reflexoes apresentadas ao longo deste capitulo sdo resultados de
uma pesquisa® que visa investigar a problemadtica da violéncia de género,
em todas as suas formas e interseccionalidades, na Universidade do Estado
de Mato Grosso (UNEMAT), suas causas e consequéncias, além de discu-
tir a importancia de combater e prevenir esse tipo de violéncia para cons-
truir uma educagio mais equitativa, inclusiva e segura visando colaborar
com a constru¢io de um projeto politico de sociedade comprometido com
a transformacio da desigualdade estrutural de poder, eliminando qualquer
discurso de inferiorizagdo e subordina¢ao das mulheres, contribuindo para
os principios éticos do bem viver.

Materiais e métodos

A pesquisa foi conduzida por meio de abordagem quantitativa, utili-
zando um questiondrio estruturado, adaptado as caracteristicas das parti-
cipantes (Sampieri; Collado; Licio, 2006). O instrumento abrangeu in-
formacoes sobre o perfil socioeconémico e académico (como raga/etnia,
idade, curso, renda, local de moradia e deslocamento), bem como ques-
toes especificas sobre violéncia de género, incluindo vivéncias pessoais,
conhecimento de casos, identificagao do tipo de violéncia, autoria, local
dos episddios, dentincias e compartilhamento da situagao. A aplicagdo foi

2 Titulo: Violéncia de,género na UNEMAT: Incidéncia, Prevaléncia, Consequéncias e Estratégias de Prevengéo.
Parecer Comité de Etica N26.591.884. Financiamento: Programa de Apoio & Pesquisa e Inovagdo - PAPI para
Auxilio Financeiro a Projetos de Pesquisa/Inovagdo de Demanda Interna — PRPPG/UNEMAT.
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realizada presencialmente com todas as alunas matriculadas nos cursos de
graduagao do Campus de Cdceres/MT.

Os dados coletados nos questiondrios serviram para verificarmos a in-
cidéncia e a prevaléncia dos casos de violéncia de género na FACIS/UNE-
MAT, entre outros indices, bem como, para fazermos o recorte da amostra
que serd entrevistada, em uma segunda etapa da investigagao.

A regressao logistica com penalizacio LASSO (Least Absolute
Shrinkage and Selection Operator) foi utilizada neste estudo como fer-
ramenta para modelagem da probabilidade de uma estudante relatar ter
sofrido violéncia de género, a partir de varidveis preditoras de natureza
socioecondmica, académica e comportamental. Essa abordagem permite
identificar os fatores mais relevantes associados 4 ocorréncia de violéncia,
mesmo em um cendrio com multiplas varidveis explicativas e potencial
multicolinearidade entre elas.

Nesse sentido, é importante destacar que a pesquisa nao tem a
pretensao de ser estatisticamente representativa do quadro complexo
de violéncias contra estudantes, existentes na UNEMAT. Contudo,
objetiva ser uma dentre outras possiveis formas de delinear um retra-
to urgente acerca do fenémeno da violéncia contra mulheres na ins-
tituicao. Ao abordar de maneira sociolégica um tema do cotidiano
vivido, objetiva-se ser possivel produzir subsidios para a sua melhor
compreensio e, por consequéncia, para seu enfrentamento, no 4mbito
da politica institucional.

Resultados e discussao

O levantamento contou com 1.101 questiondrios respondidos por
académicas do Campus de Cdceres, da Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT). A prevaléncia geral de violéncia de género relatada
foi de 13,2% (145 estudantes). Em niimeros absolutos, os cursos com
maior concentragao de casos foram Ciéncias da Computagiao (36 casos,
24,1% do total de ocorréncias relatadas), Ciéncias Bioldgicas (18 casos,
12,1%) e Medicina (17 casos, 11,4%). Outros cursos com registros sig-
nificativos incluem Pedagogia, Enfermagem, Educa¢io Fisica, Direito e
Histéria.
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Ficura 1 — GRAFICOS DE BARRA MOSTRANDO O NUMERO ABSOLUTO DE
CASOS DE VIOLENCIA DE GENERO, REPORTADOS POR DISCENTES DO CAM-
pUS DE CACERES DA UNEMAT, SEPARADO POR CURSOS DE GRADUACAO.
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Fonte: Dados da pesquisa (UNEMAT, 2025).

Tipos de violéncias relatadas

Entre os 145 casos positivos de violéncia de género relatados, o tipo
mais recorrente foi a violéncia psicoldgica, com 95 registros (65,5% do
total) (Figura 2). Esse dado revela que, na maioria dos episédios, o impac-
to esteve relacionado a agressoes emocionais, intimidag¢oes, humilhagoes e
préticas que afetam diretamente a satide mental e o bem-estar das vitimas.
A violéncia psicoldgica, representando mais da metade dos relatos, revela
um padrao coerente com a literatura: Heise (1998) destaca que os danos
emocionais tendem a ser mais recorrentes e duradouros, embora frequen-
temente invisibilizados.

Em segundo lugar aparece a violéncia moral, com 21 ocorréncias
(14,5%), seguida pela violéncia fisica (15 casos, 10,3%). J4 as violéncias
virtual e sexual tiveram 7 registros cada (4,8%), enquanto a violéncia pa-
trimonial foi mencionada apenas uma vez (0,7%) (Figura 2).

A violéncia fisica e a violéncia sexual, ainda que menos frequentes,
representam formas mais explicitas e que, por isso, podem ser mais facil-
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mente identificadas, mas nio necessariamente mais combatidas. A vio-
léncia virtual, por sua vez, destaca um novo campo de vulnerabilidade,
coerente com pesquisas sobre cybervioléncia e a exposi¢io de corpos e
intimidades em ambientes digitais (Silva, 2020).

FiGura 2 — GRAFICO DE BARRA MOSTRANDO O NUMERO ABSOLUTO
DE CASOS DE VIOLENCIA DE GENERO, REPORTADOS POR DISCENTES DO
Camrus DE CACERES DA UNEMAT, SEPARADO POR CURSOS DE TIPO
DE VIOLENCIA RELATADA.
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Fonte: Dados da pesquisa (UNEMAT, 2025).

A anilise dos possiveis fatores relacionadas a uma maior predispo-
si¢do a sofrer violéncia de género também foi conduzida utilizando o
método de Regressao LASSO que permitiu identificar as varidveis mais
relevantes associadas a ocorréncia de violéncia de género. O modelo
apresentou um desempenho elevado (AUC = 0,94), indicando boa capa-
cidade de discriminagao entre estudantes que relataram e nao relataram
casos de violéncia.

Ao incluir as varidveis sociodemogrificas, a Regressaio LASSO se-
lecionou como fatores de maior risco (efeito reforcador) a idade entre

18 e 25 anos (OR = 1,87) e a bissexualidade (OR = 1,24) (Figura 3),
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sugerindo que estudantes mais jovens e pertencentes a minorias sexuais
estao mais expostas a violéncia de género no contexto universitdrio. Por
outro lado, foram identificados como fatores de protecio (efeito prote-
tor) a idade entre 41 e 60 anos (OR = 0,74) e a heterossexualidade (OR
= 0,86), indicando menor probabilidade de relato de violéncia nesses

grupos (Figura 4).

FiGura 3 — GRAFICOS DE BARRA MOSTRANDO OS COEFICIENTES DAS
VARIAVEIS SELECIONADAS PELO MODELO LASSO cOMO EFEITOS RE-

FORCADORES DA VIOLENCIA DE GENERO, REPORTADOS POR DISCENTES
Do Camprus DE CAceres bA UNEMAT.

Efeito Reforcador - Idade e Orientacao Sexual

Qual é a sua idade? = De 18 a 25 anos

Qual é a sua sexualidade? = Bissexual

0.00 0.25 0.50 0.75 1.00 1.25 1.50 1.75
Odds Ratio (OR = e”™B)

Fonte: Dados da pesquisa (UNEMAT, 2025).
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FIGURA 4 — GRAFICOS DE BARRA MOSTRANDO OS COEFICIENTES DAS
VARIAVEIS SELECIONADAS PELO MODELO LASSO coMoO EFEITOS PRO-
TETORES DA VIOLENCIA DE GENERO, REPORTADOS POR DISCENTES DO
Camrus DE CACERES bA UNEMAT.

Efeito Protetor - Idade e Orientacdo Sexual

Qual é a sua idade? = De 41 a 60 anos

Qual é a sua sexualidade? = Heterossexual |

0.0 0.2 0.4 0.6 0.8 1.0
Odds Ratio (OR = e™pB)

Fonte: Dados da pesquisa (UNEMAT, 2025).

A concentra¢io de casos na faixa etdria de 26 a 40 anos, especialmen-
te entre pessoas nao-bindrias, sugere que identidades dissidentes enfrentam
barreiras especificas de reconhecimento e acolhimento. Esses padrées dia-
logam com a literatura internacional (Barrick et al., 2013; Hossain et al.,
2014) e com anilises nacionais sobre cultura universitdria, masculinidades e
assédio (Zanello, 2018; Possas, 2017; Furlin, 2025).

O recorte interseccional evidenciou assim maior vulnerabilidade entre
estudantes mais jovens e LGBTQIAPN+. O que também vai ao encontro
de pesquisas realizadas em outras universidades. Por exemplo, segundo Bar-
rick et al. (2013), a violéncia de género contra mulheres universitdrias tem
associa¢io com a faixa etdria, visto que mulheres mais jovens relatam indices
mais altos de violéncia por parceiro intimo. Outro ponto apresentado em
uma pesquisa de Hossain et al. (2014) ¢ de que mulheres entre 18 e 19 anos
tém 1,6 mais chances de sofrer violéncia sexual quando comparadas a mu-
lheres mais velhas da mesma populagao.
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Pessoas LGBTQIAPN+ desafiam essas normas ao performarem iden-
tidades e desejos que escapam das expectativas tradicionais de género e se-
xualidade. Como resposta, muitas vezes enfrentam violéncias simbdlicas,
psicolégicas, sexuais e fisicas que vao desde piadas e exclusao social até agres-
soes fisicas e ameagas e estupros— muitas vezes dentro das salas de aula, em
trotes, festas académicas ou mesmo em interagoes cotidianas com colegas e
professoras/es.

A violéncia, infelizmente, estd presente em toda nossa esfera social.
Logo, a universidade, apesar de reproduzir comportamentos culturais e na-
turalizados que a sociedade constréi, deveria ser um espago de discussao e
enfrentamento a todo o tipo de violéncias. Contudo, observam-se situagoes
de resisténcia a persisténcia de uma estrutura rigida, moldada na concepgao
heteronormativa e LGBTQIAPN+fébica que deslegitima outras formas de
existir e de viver outras corporalidades (Butler, 2019). Percebe-se ainda, que
as comunidades ditas mais vulnerdveis (mulheres mais jovens e comunidade
LGBTQIAPN+) seguem como as mais violentadas dentro da Universidade.

O curso de Educagio Fisica apresentou um padrao distinto, com
predominio da violéncia fisica sobre a psicolégica. Esse achado pode ser
compreendido considerando a centralidade do corpo, da performance e da
competitividade no cotidiano desse curso. Connell e Messerschmidt (2005)
lembram que masculinidades hegemoénicas tendem a se manifestar de ma-
neira mais visivel em ambientes corporais e esportivos, o que pode explicar
o cardter mais fisico das agressoes relatadas. A violéncia nesse contexto nio
¢ apenas expressao de conflitos interpessoais, mas também resultado de uma
cultura de préticas corporais em que virilidade e poder fisico sio socialmen-
te valorizados, indicando a necessidade de acoes preventivas e educativas
direcionadas ao curso, considerando sua rotina académica e de praticas cor-
porais e esportivas.

Observou-se também subnotificagio: a maior parte dos casos nio che-
gou a canais institucionais, por medo de retaliagdo ou descrenca na eficd-
cia dos procedimentos — um achado consistente com Meneghel (2012) e
Furlin (2025) que apontam o medo de retaliagao e a falta de confianca nas
instAncias formais como barreiras importantes. A literatura sobre “institu-
tional betrayal” (traigao institucional) descreve como organizagdes podem
falhar em proteger vitimas, desencorajando dentincias por meio de respostas
lentas, descrédito ou retaliagao (Smith; Freyd, 2014; Bedera, 2021).
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Os achados reiteram padroes descritos pela literatura: predominancia
de danos psicolégicos e morais, naturalizagao de préticas abusivas e barreiras
institucionais ao acesso a apoio e justiga. A articula¢io entre o modelo eco-
l6gico da violéncia (Heise, 1998), a critica & domina¢ao masculina (Bour-
dieu, 2002) e a masculinidade hegemonica (Connell; Messerschmidt, 2005)
ajuda a compreender como estruturas e culturas organizacionais sustentam
comportamentos abusivos. Pesquisas e relatérios nacionais apontam a ne-
cessidade de consolidar protocolos, redes de acolhimento e mecanismos de
responsabilizacio (Almeida; Zanello, 2022; Furlin; Delgado, 2024).

Consideragdes finais

Transformar a universidade em um espaco efetivamente democrético
requer enfrentar a violéncia de género como problema publico e politico. E
imperativo reconhecer as estruturas que a sustentam, aprimorar os mecanis-
mos de prevengao e responsabilizagio e consolidar ambientes de cuidado e
pertencimento. Ao fazé-lo, avangamos na permanéncia estudantil, na quali-
dade da formacio e no cumprimento da missao social do Ensino Superior,
em coeréncia com o bem viver.

A permanéncia estudantil também depende da qualidade das relagoes
no cotidiano institucional. Ambientes receptivos e respeitosos para mulhe-
res ¢ pessoas LGBTQIAPN+ reduzem evasio e promovem aprendizagem.
A omissao de contetidos de género nos curriculos limita a formagao de pro-
fissionais capazes de acolher a diversidade e enfrentar violéncias; reconhecer
essa lacuna ¢é parte do compromisso com Direitos Humanos e com o pré-
prio projeto de universidade democrdtica.

As recomendagdes decorrentes deste estudo apontam para um conjunto
articulado de agoes institucionais. Em primeiro lugar, é necessdrio instituir e
fortalecer canais de dentincia e acolhimento com sigilo, acessibilidade e prazos
definidos para resposta, ampliando a confianca da comunidade académica.
Em paralelo, propée-se formagao continuada para docentes, técnicos e estu-
dantes em género, diversidade e Direitos Humanos, de modo a qualificar o
reconhecimento de situagdes de violéncia e a media¢io de conflitos. A univer-
sidade deve ainda revisar e integrar contetidos de género e raga/etnia nos cur-
riculos e nas praticas pedagdgicas, valorizando produg¢des feministas e decolo-
niais e promover metodologias participativas centradas no cuidado. O apoio
a grupos de pesquisa e extensio dedicados ao tema — com financiamento,
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estrutura e reconhecimento institucional — ¢ estratégico para consolidar re-
des de acolhimento e inovagdo. Por fim, recomenda-se instituir mecanismos
de monitoramento continuo, com indicadores publicos sobre ocorréncia e
resposta institucional, avaliagoes periddicas de efetividade e transparéncia na
comunicagao dos resultados 2 comunidade universitdria.
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CONEXOES ENTRE EDUCACAO
PARA O BEM VIVERE A
EXPOSICAO “MULHERES E
EDUCACAO:

Seus papéis em papel”

Kénia Hilda Moreira!

Feminicidio bate recorde no Brasil em 2024, diz estudo
No total, 1.492 mulheres foram vitimas,

o que representa média de quatro mortes por dia
(Souza, CNN, 24 jul. 2025, grifo no original)

Feminicidio: na dltima década, 35 mulheres
morreram por ano em MS

Conforme dados do Monitor de Violéncia Contra a Mulher,
de 2015 a 2015, Mato Grosso do Sul registrou 346 feminici-
dios. Quase 60% das vitimas tém idades entre 30 e 59 anos.

(Franga, G1 MS, 8 mar. 2025, grifo no original)

Brasil registra mais de 10 mil casos de feminicidio
em 9 anos, aponta levantamento

Crime passou a ser definido por lei em marco de 2015:
Centro-Oeste tem maior taxa para cada 100 mil habitantes
(Folha de Sio Paulo, 8 mar. 2024, grifo no original)
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A cada 17 horas, ao menos uma mulher foi vitima
de feminicidio em 2024

Nove estados registram 531 mortes por razio de género

(Campos, Agéncia Brasil, mar. 2025)

As noticias sobre feminicidio, recorrentes na imprensa nacional, nao
deixam ddvidas sobre como estamos distantes de alcangar uma sociedade
com igualdade de género. Os lides que servem como epigrafe deste tex-
to compuseram os conteddos da exposi¢io interativa e itinerante “Mulhe-
res ¢ Educagao: seus papéis em papel”, exposta durante os quatro dias do
VII Congresso de Educagao da Grande Dourados (CEGD), cujo tema foi
“Educagao para o Bem-Viver: repensando préxis ambientais, pedagdgicas e
sociais”2. Neste ensaio, nossa intengio ¢ apresentar a exposi¢ao em questio,
evidenciando conexées entre seus objetivos e a educagao para o bem viver.

No livro “O bem viver: uma oportunidade para imaginar outros mun-
dos”, Alberto Acosta (2016) explica que bem viver é uma expressio de ori-
gem andina, baseada na cosmovisao dos povos origindrios, como um refe-
rencial para a sustentabilidade do planeta. Para o autor:

Com sua proposta de harmonia com a Natureza, reciprocidade,
relacionalidade, complementariedade, solidariedade entre indivi-
duos e comunidades, com sua oposi¢io ao conceito de acumula-
¢ao perpétua, com seu regresso a valores de uso, o Bem Viver, uma

ideia em construgio, livre de preconceitos, abre as portas para for-
mulagio de visoes alternativas de vida (Acosta, 2016, p. 33).

A sociedade no sistema capitalista ultraneoliberal, como sabemos, nao
tem assegurado uma vida digna em perspectiva coletiva, levando ao aumento
didrio da desigualdade e da exclusao, assentadas em raizes coloniais. Como
destacam Locateli e Wenczenovicz (2021, p. 446), o modo econdmico ca-
pitalista, ao valorizar a produgao e o consumo, despreza “as potencialidades
humanas e sua inser¢io com o meio ambiente e a cultura’. Para as autoras,
existe uma conexio entre o bem viver e o feminismo decolonial. Essa articu-
lacio reconhece “a interculturalidade, sem dominagao, respeita as diferencas
sociais, culturais e econdmicas, e promove a perspectiva da isonomia pela des-
continuidade das relagoes de poder” (Locateli; Wenczenovicz, 2021, p. 447).

2 Trata-se da segunda mostra da exposicéo, que aconteceu como parte do VII CEGD, entre 8 a 11 de setembro
de 2025, na Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), em Dourados-MS. A primeira mostra acon-
teceu no corredor da Faculdade de Educagdo (FAED), durante a atividade do GEPHEMES Convida, no dia
28 de maio de 2025.
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E igualmente relevante destacar o pioneirismo do movimento de mu-
lheres negras, que incorporou a pauta do bem viver em suas reivindicagdes,
como na marcha contra o racismo, a violéncia e pelo bem viver, realizada “em
Brasilia, no dia 18 de novembro de 2015, com a participagao de mais de 50
mil pessoas”, conforme apontam Moreira e Cardoso (2020, p. 129). Segundo
as autoras, “mulheres negras preocupadas com os efeitos do racismo e do sexis-
mo na vida das populacoes negras produzem sentidos e significados de uma
educagao antirracista a0 mobilizarem as no¢oes de bem viver, ancestralidade
e constante luta para o fim do racismo” (Moreira; Cardoso, 2020, p. 132).

Tendo como base essas reflexdes e movimentos, argumentamos a respeito
da relagio entre o conteddo da exposicio “Mulheres e Educagao: seus papéis
em papel” e o tema Educagao para o bem viver, proposto pelo VII CEGD?3.

Com foco na popularizagio da ciéncia, a exposicio em questio tem
como meta utilizar linguagens alternativas, fazendo uso de uma estética varia-
da, para alcangar um publico mais amplo e apresentar os resultados das pes-
quisas realizadas pelo eixo temdtico “Histéria da Educagao de Mulheres pelos
Impressos”, que compde o projeto financiado pelo edital universal do CNPq,
intitulado “Impressos que educaram no século XX: janelas interpretativas para
as culturas do escrito™. A exposicao busca, ao expor tais resultados — que tém
os diferentes formatos de impressos que circularam no século XX como fonte
de investigacio —, contribuir para o questionamento das relagoes de género na
sociedade atual, abrindo discussoes em torno de um mundo mais justo, pois,
como afirma o neurocientista Miguel Nicolelis (2025), a missao da verdadeira
ciéncia é “melhorar a qualidade da vida humana”.

Do mesmo modo, a exposi¢io se insere no propdsito de enfrentar a
desigualdade de género, formulado pelo projeto politico da Agenda 2030,
langada em 2015 pela Organizacao das Nagoes Unidas, especialmente no
Objetivo de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) n° 5, que visa alcangar a
igualdade de género e empoderar todas as mulheres (ONU, 2015).

3 O VIl CEGD foi coordenado pela FAED/UFGD, em parceria com a Faculdade Intercultural Indigena (FAIND/
UFGD) e com o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBIC/UFGD), com financiamento
do PAEP-CAPES (Programa de Apoio a Evento no Pais) e do edital Fundect/CAPES pelo Acordo de Coopera-
¢do Técnica n. 279/2023, chamada especial FUNDECT/CAPES n. 02/2023 - PDPG 2023 - custeio e bolsas.
Site do evento: https://www.even3.com.br/viicongressoeducacaodagrandedourados-568119/ Acesso em
30 out. 2025.

4 Contemplado no edital do projeto universal de 2023, na categoria grupos consolidados. Edital CNPq/MCT],
Chamada N. 10/2023-Universal, aprovado com vigéncia de dezembro de 2023 a dezembro de 2026, sob
o processo n. 408191/2023-6.
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A curadoria da exposigao corresponde a autora deste ensaio, tendo
como bolsista de apoio técnico Lucrécia de Oliveira Prieto’. A mostra esteve
aberta ao publico no Aall de entrada do auditério central da Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD), entre 8 e 11 de setembro de 2025,
mesmo periodo do VII CEGD, sendo visitada pelo publico do evento. Além
da divulgacio na imprensa local, pelo jornal Noticias de Dourados (Lorini,
2025), contou-se também com a circulagio de informacées sobre essa se-
gunda edi¢ao na rede social do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Culturas
do Escrito (NEPCE, @nepce.ufgd).

O nome da exposi¢io, “Mulheres e Educagdo: seus papéis em papel”,
foi inspirado no livro de Dulcilia Buitoni (2009), “A mulher de papel: a
representacdo da mulher na imprensa feminina brasileira”, lido pelos inte-
grantes do eixo como parte das atividades de 2024. O cartaz de apresentacao
e divulgagio tem como imagem o quadro “Rosto ao vento”, autorretrato
pintado pela artista Frangoise Gilot, em 1944.

FiGURA 1 — CARTAZ DA EXPOSIGAO E ADEQUAGAO DO CARTAZ PARA O
VII CEGD

MULHERES E
EDUCACAOD:
SEUS PAPEIS
EM PAPEL

—

e i

Fonte: produzido pela equipe responsével pela exposicio (2025)°

5 Lucrécia de Oliveira Priefo esté no projeto desde marco de 2025. Participam do eixo de investigacdo a bol-
sista de Iniciacdo Cientifica Lara Beatriz Rozati Fernandes, a mestranda Aline Silva e Silva e os doutorandos
Cinthya Lorena Larrea Viera e Cristian Lopez Gomes.

6 A arte do cartaz foi produzida pela bolsista de apoio técnico Ana Clara Mallmann, aluna do curso de Artes
Visuais na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), bolsista entre outubro de 2024 e margo de
2025, e adaptada para o VIl CEGD pelo professor Edilson de Aratjo dos Santos (FAED/UFGD).
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Para alcangar os objetivos propostos neste ensaio, expomos nossos ar-
gumentos ao apresentar cada uma das instalagoes, a saber: “Silhueta: frente
e verso”; “Mulher vestida de papel”; “A importancia da virgindade feminina
no século XX”; “Para ter sorte no amor”; “A cozinha no espaco do Lar Doce
Lar’; e “Referéncias, fontes e publicagoes”.

SILHUETA: FRENTE E VERSO

Os lides de jornais que compdem a epigrafe deste texto reforcam a
importincia de discutir a histéria da educagao de mulheres como parte de
uma educagio para o bem viver. A instalagio denominada “Silhueta”, um
painel em MDF de 2,20m x 1,50m, adesivado em frente e verso, expoe, de
um lado, noticias recentes sobre feminicidio em Mato Grosso do Sul e no
pais, divulgadas pela imprensa nos tltimos anos. O outro lado do painel
apresenta pdginas avulsas de colunas de revistas e livros destinados as mu-
lheres como publico-alvo, que circularam ao longo do século XX, contendo
prescrigdes sobre como mulheres brancas, letradas e de classes média e alta
deveriam se comportar.

No centro do painel, foi inserido um espago vazado em formato de si-
lhueta, delineando o corpo de uma mulher elegante, com chapéu e vestido,
com o intuito de simbolizar a imagem cldssica da figura feminina. Esse espa-
o aberto busca conectar os contetidos de frente e verso e provocar reflexio
sobre a relagdo entre as prescri¢des publicadas em diferentes formatos de
impressos destinados as mulheres, ao longo do século XX, impondo valo-
res e padroes de comportamento considerados socialmente adequados para
meninas, mogas, esposas, mies ¢ donas de casa, e as constantes e tragicas
noticias sobre feminicidio no século XXI.
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FiGuRrA 2 — FRENTE E VERSO DO PAINEL “SILHUETA”

Fonte: Fotografias feitas por Pedro Tokitaro durante a exposi¢ao no VII CEGD (2025)

Cabe considerar, sob uma perspectiva histérica, que, até recentemente,
matar uma mulher sob a justificativa da defesa da honra era socialmente
aceitdvel”: até hd pouco tempo, para a sociedade, a mulher cometia adulté-
rio; 0 homem, nio. O feminicidio foi incluido no Cédigo Penal Brasileiro
em 2015, hd apenas dez anos (Lei n® 13.104/2015). Segundo dados da Or-
ganiza¢io Pan-Americana da Satide (OPAS), de 2017, “38% dos assassina-
tos de mulheres sao cometidos por um parceiro masculino” (OPAS, 2017).

Segundo Luis Souza (2024):

Os homens mais tradicionais, quando agressores de suas parcei-
ras, ndo apresentam qualquer constrangimento moral em sé-lo.
Efetivamente, alguns desses homens acreditam que corrigem o
desvio de uma ordem que acham correta ou creem que con-

7 Nunca houve previséo legal para a tese da legitima defesa da honra por parte do homem em casos de
adultério da mulher, embora ela tenha sido constantemente utilizada em crimes de violéncia contra a mulher
e feminicidio. Em 2021, o Supremo Tribunal Federal (STF) declarou a inconstitucionalidade dessa tese.
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tribuem para uma boa educagio dos comportamentos. Outros
apenas valorizam o préprio poder e entendem que isso seja ab-
solutamente correto (ético) (Souza, 2024, p. 2788).

E preciso concretizar socialmente a afirmagao deste autor ao conclamar
que o relacionamento amoroso e/ou casamento “hd de ser eterno, se terno,
enquanto dure” (Souza, 2024, p. 2784), pois ainda vigora um discurso tra-
dicional segundo o qual o relacionamento deve durar para sempre, cabendo
a mulher a responsabilidade de manté-lo a qualquer custo. Essa interpreta-
¢ao sobre o papel das mulheres na manutengio do casamento aparece entre
os conteddos da exposicio em questdo, na parte referente aos impressos
destinados as mulheres como publico-alvo.

Sao inegdveis os avangos na legislacao brasileira no que diz respeito a
garantia de direitos das mulheres. No entanto, o niimero de feminicidios
continua aumentando. Nossa hipStese é que os impressos que tinham mu-
lheres como leitoras-modelo, e que circularam ao menos até a década de
1960, confluiram e ainda reverberam em discursos e praticas conservadoras
que impdem ao género uma estrutura bindria e colonial.

A sociedade brasileira, ainda contém os resquicios de um “pa-
triarcalismo” que possui sua parcela de contribui¢ao na postura
violenta do homem, que ainda se julga o “centro das atengoes”,
que sente necessidade de mostrar o poder de dominagao sobre

a mulher, fazendo com que ela se sinta subjugada (Souza, 2024,

p. 2791).

Essa discussao fica mais evidente na explicagao sobre as demais ins-
talagoes, que apresentamos abaixo.

MULHER VESTIDA DE PAPEL

Na instalagao intitulada “Mulher vestida de papel”, nosso objetivo foi
mostrar como, durante o século XX, a imprensa dedicou amplo espago para
expor prescri¢des sobre comportamentos considerados socialmente apro-
priados as mulheres. Como afirmamos na explicagao sobre a instalagdo, os
periédicos destinados ao publico feminino apresentavam contetidos sobre
beleza, sexo, moralidade, casamento, maternidade e receitas de cozinha,
moldando os papéis sociais das mulheres em cada época.

Evidenciando ideias, modas e costumes, a imprensa — tomando mui-
tas vezes o social como natural — talhou a imagem do “eterno feminino”
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e, como fator cultural, influenciou inclusive as nao leitoras, como explica
Dulcilia Buitoni (2009).

Nessa instalagao, Lucrécia de Oliveira Prieto, bolsista de apoio técnico do
projeto, formada em Artes Cénicas, confeccionou um vestido utilizando papel
de jornal, vestido em um manequim sem pernas e sem cabega. O manequim
escolhido, composto apenas por um tronco cinturado, simboliza os corpos das
mulheres que, por muito tempo, foram olhados e valorizados por seu aspecto
bioldgico da reprodugio; simboliza a auséncia de liberdade, a auséncia de pernas
proéprias para escolher o caminho; simboliza ainda a imposi¢ao de padroes de
comportamento ditados por diferentes meios sociais, impressos para reforcar o
espaco social privado reservado as mulheres, que nao deveriam pensar por conta
prépria, mas cumprir o que lhes era socialmente estabelecido.

MULHER VESTIDA
DE PAPEL

Fonte: Fotografia feita por Pedro Tokitaro durante a exposi¢io no VII CEGD; e banner explicativo
da instalagao elaborado pela equipe (2025)

No artigo “Reinventando a universidade democrdtica na perspectiva
do bem viver: as vozes das mulheres em movimento”, as autoras Genro,
Marcarin e Gusmao (2019) apoiam-se em Silvia Federici (2017) — ao ana-
lisar o processo de transi¢io da Idade Média para o capitalismo na Europa
e de colonizagao dos povos americanos e africanos — para explicar como as
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desigualdades entre mulheres e homens tém raizes ancestrais. Argumentam
que, “juntamente com o cercamento das terras, que deu fim a uma vida
comunal, também foram cercados e subjugados os corpos das mulheres,
que passaram a exercer um papel meramente reprodutor — fabricar mao-
-de-obra para o capital” (Genro; Marcarin; Gusmao, 2019, p. 5). Assim, o
papel social da maternidade foi estabelecido desde entao, pelo Estado e pela
sociedade mercantil nascente.

Por sua vez, Locateli e Wenczenovicz (2021, p. 461), no artigo “Bem
viver e género: aproximagoes e reflexoes decoloniais”, expéem a necessidade
de enfrentar “a politica neoliberal associada & estrutura eurocéntrica que
reproduz o poder patriarcal, universaliza e encarcera a mulher na categoria
do determinismo biolégico”.

O intuito das pesquisas do eixo temdtico “Histéria da educagao de mu-
lheres pelos impressos”, que compde o projeto de pesquisa que dd origem
a exposi¢do em questdo, ¢é rastrear, evidenciar e problematizar o papel dos
impressos na educagao de mulheres ao longo do século XX. Como exem-
plo, cita-se a tese “Mulher e Educa¢io na Revista Folha da Serra (Campo
Grande, década de 1930)”, defendida por Eglem Passone Rodrigues (2023).
No capitulo “Atividades corporais femininas na revista Folha da Serra e suas
dimensoes educativas: a década de 1930 entre textos e imagens”, Passone
e Moreira (2024) discutem as préticas esportivas realizadas por mulheres
campo-grandenses e os cuidados reputados necessdrios para nao causar aba-
los irrepardveis ao aparelho reprodutor feminino, pondo em risco a mater-
nidade, considerada a fungao social de maior destaque durante a Era Vargas
(1930-1945).Compoe os objetivos dessa expografia, questionar as bases de
narrativas estruturais em torno de papeis sociais determinados as mulheres
pela sua condigio bioldgica, pois como observou Simone de Beauvoir, des-
de 1949, a condi¢io feminina é uma constru¢do histdrica, nao biolégica
(Beauvoir, 2009).

A IMPORTANCIA DA VIRGINDADE FEMININA NO
SECULO XX

Como afirma Eva Gavron (2002, p. 115), ao abordar o controle nor-
mativo das prdticas sexuais nas décadas de 1930 e 1940, naquele periodo
a sociedade se via “através da honra das mulheres”. A virgindade era tida

{3 . » . .
como “‘um bem que poderia ser roubado”. Para evitar esse risco, Helena
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Sangirardi® foi enfdtica em seus conselhos nas colunas que assinou na revista
O Crugzeiro, entre as décadas de 1940 e 1950. Sangirardi assinou as colunas
“Da Mulher para a Mulher” (1944-1946) e “Lar Doce Lar” (1944-1956),
nessa revista de circulagio nacional que, embora nao tivesse a mulher como
publico exclusivo, direcionava mais de 50% de seu contetdo as leitoras.

A instalagao sobre a importincia da virgindade feminina, divulgada
pela imprensa durante o século XX, baseou-se nas prescri¢des publicadas
por Helena Sangirardi na revista O Cruzeiro e foi confeccionada a partir de
um manequim de corpo inteiro, vestido com traje de noiva branco, véu e
grinalda, representando uma noiva cldssica. No véu instalado na cabega do
manequim, cobrindo as costas e o rosto, afixaram-se fitas de cetim brancas,
nas quais foram impressas afirmagoes de Sangirardi publicadas em suas co-
lunas semanais.

Para Helena Sangirardi, em consonancia com as expectativas sociais de
seu tempo, era comum que rapazes tentassem persuadir as noivas a terem re-
lagoes sexuais antes do matriménio, cabendo as mulheres rejeitar totalmente
essa possibilidade como tnica forma de garantir sua dignidade enquanto
“moca de familia”.

Nesse contexto, explica Gavron (2002, p. 115), “a mulher era como
uma flor que se nio fosse cuidada poderia ser desflorada e que depois de
perder seu maior tesouro, seu himen, estaria presa a inutilidade”. Ou seja,
em nome da moral e dos bons costumes, para preservar a familia tradicional,
a virgindade feminina, mais que uma questao fisiolégica, era compreendida
como tema de ordem moral. A mulher que nao fosse “pura, séria e boa”,
como asseverava Helena Sangirardi em suas colunas, estaria desonrando a
prépria familia, pois a virgindade dizia respeito a hierarquia patriarcal. De
acordo com o pensamento burgués sobre a sexualidade, em consonancia
com a Igreja e o Estado, a honra da mulher estava associada a honra do pai,
do irmao ou de qualquer homem da familia.

Para que as “mulheres normais” realizassem “o sonho dourado” do
matrimdnio, formando “um verdadeiro — lar, doce lar”, como incentivava
Sangirardi, cabia as mogas — além da manuten¢io da virgindade até a con-
cretizagdo do casamento — reunir atributos considerados necessdrios para
mostrar-se agraddveis e compreensivas com o namorado, o noivo ¢/ou ma-

8  Sobre Helena Sangirardi, conferir Moreira (2025).
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rido. Para isso, Helena Sangirardi publicou conselhos de subordinacio e
tolerancia por parte das mulheres, que seriam as responsaveis pelo sucesso
do noivado e pela concretiza¢ao do tao desejado casamento.
A selegao das frases que compdem o véu da noiva na exposigio foi di-
vidida em frases sobre a virgindade:
- “[...] a mulher nio deve se tornar demasiado fécil para o ho-
mem [...]” (Sangirardi, 10 jun. 1944, p. 100);

- “[...] fazer-se respeitar como noiva para chegar ao casamento
de cabeca erguida e coragio feliz [...]” (Sangirardi, 10 jun. 1944,
p. 100);

- “[...] nao se arrependa nunca de ter sido pura, séria e boa [...]

(Sangirardi, 6 out. 1945, p. 84);

- “[...] todo o cuidado é pouco quando se trata de certas liberda-

»

des a serem concedidas ao namorado ou noivo [...]” (Sangirardi,
24 nov. 1945, p. 88).

E frases sobre como agradar o marido:

- “Passada a cerimonia dos primeiros dias de casamento, o ho-
mem surge diferente, mais autoritdrio, menos flexivel as von-
tadinhas da mulher. Cabe a esta, portanto, compreender essa
modificagio quase sempre natural, da lua-de-mel para a vida de
todos os dias. E é bom que vocé saiba, presada leitora, que isso
pode nao afetar em nada a felicidade do casal.” (Sangirardi, 1

jun. 1946, p. 72);

- “Sacrifique um pouco suas vontadezinhas de moga mimada.
E essa a causa das desavencas no seu lar, pode estar certa [..]
comece a se controlar. [...] tudo ficard diferente [...] vocé dard
gragas a Deus por ter um marido tio bom [...]” (Sangirardi, 15

abr. 1944, p. 80);

- “Procure dominar um pouco seu temperamento para ser feliz

[...]” (Sangirardi, 20 abr. 1944. p. 44);

- “[...] procurar valorizar-lhes as qualidades [do homem], ten-
tando esquecer os seus defeitos...” (Sangirardi, 22 jul. 1944, p.
74).

- [...] “meninas casadouras” [...] “Cuidado com esse exagero nos

sonhos. [...] Quanto mais acordadas vocés ficarem, menos sofri-
mentos [...]” (Sangirardi, 26 jan. 1946, p. 72) e;

- “Deve saber que agradard muito mais ao seu namorado se falar
menos em vocé e ouvi-lo falar mais em si mesmo. Mostre-se
sempre interessada nos problemas dele, por mais insipidos que

lhe parecam [...]” (Sangirardi, 25 mar. 1944, p. 76).
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FIGURA 4 — FRENTE E VERSO DA INSTALAGCAO
“A IMPORTANCIA DA VIRGINDADE

Fonte: Fotografias feitas por Pedro Tokitaro durante a exposi¢ao no VII CEGD (2025)

FiGURA § — BANNERS DE EXPLICAGCAO DA INSTALAGAO
“A IMPORTANCIA DA VIRGINDADE FEMININA”

A IMPORTANCIA D A IMPORTANCIA DA

A
VIRGINDADE FEMININA VIRGINDADE FEMININA

M

Fonte: Elaborados pela equipe responsédvel pela instalagao (2025)
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Como explicam Locateli e Wenczenovicz (2021):

[...] a igualdade em termos interculturais deve ser conquista-
da pela paulatina supressao da ldgica bindria da diferenca que
molda, produz e reproduz as estruturas de poder, ser e saber,
e naturaliza a subalternizacio da mulher no pertencimento ao
género, raca e classe social, demarcando as dimensées das injus-
ticas (Locateli; Wenczenovicz, 2021, p. 461).

Para as autoras, trata-se de uma “perversa légica politica, social e econd-
mica’ que precisa ser “enfrentada por projetos politicos alternativos, como
o do bem viver, que incluem o paradigma da igualdade material, em respei-
to as diferengas, de género do feminismo de politica decolonial” (Locateli;
Wenczenovicz, 2021, p. 461).

PARA TER SORTE NO AMOR

Durante o XII Congresso Brasileiro de Histéria da Educacao (CBHE,
14 a 17 de agosto de 2024, em Joao Pessoa-PB) e o XVI Congresso Ibero-
-americano de Histéria da Educagio Latino-americana (CIHELA, 20 a 23
de outubro de 2025, em Santiago, Chile), apresentamos discussoes sobre
as prescri¢des de Helena Sangirardi na coluna “Da Mulher para a Mulher”
(1944-1946), para ter sorte no amor. A colunista empenhou-se em expli-
car as suas “amigas leitoras” comportamentos considerados adequados para
garantir o tao sonhado casamento, desejo de todas as “mulheres normais”.
A instalacio em questdo foi simbolizada por um balan¢o romantico, com
espago para um casal de namorados e, ao lado, foi colocado um banner com
transcrigoes de prescri¢es da autora para que as mulheres tivessem sorte no
amor e garantissem o casamento, sabendo agradar seus namorados e noivos
até o altar.
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FIGURA 6 — INSTALACAO “PARA TER SORTE NO AMOR” E BANNER
¢
ADJACENTEE

PARA TER SORTE

NO AMOR

Fonte: Fotografia feita por Pedro Tokitaro durante a exposicio no VII CEGD; e banner produzido
pela equipe (2025)

As prescri¢coes de Helena Sangirardi desconsideravam o desejo ou
a espontaneidade das jovens leitoras; o importante era saber agradar o
rapaz e deixd-lo falar, deixd-lo ser vaidoso, deixd-lo ser o que quisesse,
garantindo sempre o agrado e a satisfagdio do namorado e/ou do noivo.
Segredos simples, de mulher para mulher, para assegurar o tao sonhado
casamento.

A COZINHA NO ESPACO DO LAR DOCE LAR

Com destaque para sua dissertagio de mestrado em andamento,
intitulada provisoriamente “As prescri¢des de Helena Sangirardi para as
donas de casa em Lar Doce Lar na revista O Cruzeiro (1940-1950)”, Ali-
ne Silva e Silva executou a instalagdo “A cozinha no espago do Lar Doce
Lar”. Os utensilios utilizados para representar uma cozinha foram em-
prestados de sua avd, como um aparelho de rddio, uma médquina manual
de moer café, um cilindro de massas, um ferro de passar a brasa, panelas
e alguns bibel6s.

120

Kénia Hilda Moreira



FiGURA 7 — INSTALAGCAO DA COZINHA E BANNER ADJACENTE

,ﬂrs

8 /W,%/ .- %
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Fonte: Fotografia feita por Pedro Tokitaro durante a exposi¢io no VII CEGD; e banner com
reproducdo de uma pdgina da revista O Cruzeiro (coluna Lar Doce Lar, 19 out. 1946, p. 74)

No aparelho de ridio que compée a pega, instalado sobre o balcao, foi
acoplada uma pequena caixa de som, ligada em efeito loop, com a voz de
Helena Sangirardi acrescida da gravagao de uma leitura recortada de texto
da autora, integrante da primeira edi¢io da coluna Lar Doce Lar, na revista
O Cruzeiro, com os seguintes dizeres em dudio:

QUERIDA LEITORA:

MUITAS mulheres invejam outras, pela harmonia que estas
conseguem em seus lares [sem saber] qual a receita da felicidade
conjugal. [...] O segredo pode ser muito simples [...] pode ser
apenas uma receita ... culindria.

[...]

[VOCE] deve procurar conhecer [...] os pratos que ele aprecia
e os que o aborrecem. Conhecendo os gostos do seu compa-
nheiro, todas as vezes que for & mesa um dos pratos que nao lhe
agradam, procure apresentar, como compensagio, um outro do
qual ele goste muito.

[...] Lembre-se que também os homens (e nio s6 os peixes)
“morrem” pela boca. Apresent[E] um dia ou outro um prato
diferente... e o seu marido sorrird satisfeito. E vocé verd, entio,
como uma coisa aparentemente tio simples, pode contribuir
para que o seu lar continue sendo um — “Lar, doce lar”...

(Sangirardi, 11 mar. 1944, p. 76).
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Além da dissertagao em andamento, a discussio sobre a relagio entre as
prescricoes de Helena Sangirardi para que as mulheres agradassem seus ma-
ridos cozinhando bem estd evidenciada no capitulo “A alegria de cozinhar
de Helena Sangirardi: prescrigdes para as mulheres no espago doméstico
(1940 a 1960)”, de Moreira e Silva (2024). Cabe observar que, além das
duas colunas jd citadas, Sangirardi foi autora do livro A Alegria de Cozinhar
(1948?), com virias reedigoes até 1988. A autora destacou-se no ramo da
comunica¢io no Brasil e atuou em programas na Rddio Nacional e na Rédio
Tupi. “As atuagoes de Helena se basearam na fama de conselheira sentimen-
tal e cozinheira exemplar”, entre as décadas de 1940 e 1960, como expoe
Moreira (2025, p. 5). Suas publicagdes contribuiram para formar geracoes
de mulheres compreensivas em relagao aos maridos e que soubessem agradar
cozinhando bem. Afinal, o segredo para a “felicidade conjugal”, para um
verdadeiro lar doce lar, poderia ser “apenas uma receita... culindria’ prepa-
rada pela esposa.

REFERENCIAS, FONTES E PUBLICACOES

Além das instalagbes mencionadas acima, criamos um espago ao es-
tilo “sala de estar”, com estante, mesa de centro e sofds, para receber os
visitantes da exposi¢ao. Na estante, incluimos livros, revistas e manuais,
contemplando as fontes das pesquisas; algumas obras de referéncia; e pu-
blicagoes do grupo (disponibilizadas em sua materialidade fisica), consi-
derando a importincia de compreender, ao analisar os impressos, como
expoe Chartier (1998, p. 17), “[...] que nao ha texto fora do suporte que
o d4 a ler (ouvir)”, sublinhando “o fato de que nao existe a compreensao
de um texto, qualquer que seja, que nao dependa das formas através das
quais ele atinge o seu leitor”.

Na mesa de centro, deixamos um didrio com folhas pautadas para que
os visitantes pudessem registrar suas impressoes e comentarios gerais sobre a
segunda mostra da exposicao “Mulheres e Educagao: seus papéis em papel”,

durante o VII CEGD.
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FIGURA 7 — SALA DE RECEPCAO E SALA DE ESTAR MONTADAS NA
EXPOSIGAO

Fonte: Fotografias feitas por Pedro Tokitaro durante a exposi¢ao no VII CEGD (2025)

CONSIDERACOES FINAIS

Trata-se de uma exposi¢ao em sua segunda mostra, ainda em fase de
construgdo. Duas instalagdes que proximamente serdo incluidas dizem res-
peito as prescrigoes diretas e indiretas para as meninas, expostas em textos
e imagens de livros de leitura para o ensino primdrio, em circulagio nas
escolas durante o século XX; e a auséncia de mulheres negras e indigenas,
ou melhor, a exclusividade de mulheres brancas nos impressos analisados,
a exemplo da totalidade das capas da revista O Cruzeiro (1928-1975), com
predominincia de imagens femininas. Sao “[...] narrativas que universaliza-
ram o referencial mulher, a partir de experiéncias especificas de um grupo
seleto de mulheres brancas e de classe média”, como analisa Francielle An-
drade (2024, p. 12).

Acreditamos que a continuidade das mostras da exposi¢do, previstas
para 2026, ampliando o nimero de pessoas impactadas pelas discussoes em
torno da histéria da educagio de mulheres pelos impressos, tem potencial
para contribuir com uma educagio para o bem viver.

Ao questionar o ainda crescente indice de feminicidios, em sua relagao
com a educagio das mulheres pelos impressos durante o século XX — em
torno dos papéis sociais impostos as mulheres, restritas ao espago domésti-
co; a responsabilizagio exclusiva pelo sucesso matrimonial; a sobrecarga no
cuidado da casa, do marido e dos filhos etc. — a exposi¢ao pretende contri-
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buir para refletir sobre o que pode ser um mundo menos bindrio, menos
colonial, mais justo e mais igualitdrio.
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"ENQUANTO HOUVER
RACISMO, NAO HA BEM VIVER":

Educagao para as Relagoes
Etnico-Raciais como Estratégia
para uma Vida Digna

Delton Aparecido Felipe'

Bem Viver se constrdi na primeira pessoa, na relagio entre ex e
nds, na busca de imaginar um outro mundo possivel. E por isso
que, a0 escrever este texto, optei por fazé-lo na primeira pessoa do singular,
visto que as reflexdes apresentadas aqui sao fruto da minha trajetéria como
pesquisador que tem se dedicado a discutir os efeitos do racismo na for-
magao social do Brasil e na vida dos brasileiros e como um homem negro
que vivencia o racismo no corpo. Ao utilizar a expressao ‘Enquanto houver
racismo, nio hd bem viver’, parto da convicgio de que nenhuma sociedade
pode atingir um estado de bem-estar e desenvolvimento pleno enquanto as
consequéncias do racismo, como as desigualdades no acesso a direitos, tra-
balho, sadde e moradia, persistirem, impedindo a plena e digna existéncia
de uma grande parcela da populagao.
A ideia contida no titulo do texto nao ¢ de minha autoria, mas expressa
a convicgdo de diversos movimentos sociais e intelectuais que a utilizam
para denunciar as injustigas raciais ¢ a necessidade de um combate efetivo
ao preconceito e a discriminacao. Uma das versoes desta frase deu titulo ao
manifesto intitulado “Enquanto houver racismo, nio haverd democracia”,
langado pela Coalizao Negra Por Direitos. Esta ¢ uma organizagao auténo-

1 Professor na Universidade Estadual de Maringé — Parané e Coordenador de Politicas e Agdes Afirmativas da
Associagdo Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN).



ma que reune cerca de 200 organizagoes, coletivos e grupos do movimento
negro brasileiro e cujo objetivo é lutar contra o racismo e em defesa dos
direitos da populagao negra no pais.

O manifesto foi langado em 2020, em meio a pandemia de Covid-19,
que vitimou milhares de pessoas em todo o mundo. O seu intuito foi de-
nunciar o racismo como uma pratica genocida contra a populagao negra no
Brasil. O estopim que levou a construgio do Manifesto pelas organizagoes
que fazem parte da Coalizao Negra Por Direitos foi o fato de que, mesmo
em um periodo no qual todos estavam lutando pela vida devido a um virus
que a ceifava, os casos de assassinato de pessoas negras, sobretudo da popu-
lagdo jovem, por violéncia policial continuaram ocorrendo.

Exemplos disso foram as mortes de Joao Pedro, de 14 anos, em
18/05/2020, que estava em casa em isolamento social quando foi atingido
por um tiro de fuzil, e de Rodrigo Cerqueira, de 19 anos, em 22/05/2020,
morto durante a distribuicao de cestas bdsicas no Morro da Providéncia,
localizado no centro do Rio de Janeiro. Em ambos os casos, os jovens mor-
reram durante a realizaco de operagoes da Policia Militar em comunidades
periféricas ou em dreas empobrecidas?.

O Manifesto fundamenta-se no pressuposto de que o racismo, enquan-
to politica de hierarquizacio social que constréi posi¢oes de superioridade
e inferioridade, tem historicamente provocado nio apenas o genocidio da
populagao negra, conforme argumentado por Abdias Nascimento em seu
livro O Genocidio do Negro Brasileiro: Processo de um Racismo Mascarado, pu-
blicado originalmente em 1978 (Nascimento, 2016), mas também imposto
sistematicamente obstdculos a0 meu/nosso bem-viver. Essa imposigao é evi-
denciada em diversos indicadores sociais, como satide, moradia, educacio,
lazer e expectativa de vida, nos quais a populagao negra ocupa as posigoes
mais desfavordveis.

Portanto, qualquer projeto de sociedade que almeje o Bem Viver ¢é
preciso que se comprometa com o enfrentamento ao racismo em suas
multiplas manifestagoes, tensionando as hierarquizagoes sociais baseadas
na raga/cor. Afinal, Bem Viver como uma politica de transformagao social
que transcenda a légica do capitalismo, do extrativismo e das marginaliza-

2 Enquanto houver RACISMO, néo haverdé DEMOCRACIA. https://soscorpo.org/2p=11443. Acesso 28 de
outubro de 2025.
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¢oes. Essa transformacao prioriza a reprodugio da vida e a harmonia com
a natureza, em contraposi¢ao a reproducio do capital e ao crescimento
econdmico, elementos que constituem uma das bases estruturais do racis-
mo (Acosta, 2019).

O que me leva ao questionamento: é possivel o Bem Viver com a exis-
téncia do racismo? Apesar de aparentemente jd termos a resposta 2 nossa
indagacao no titulo deste texto, mais do que a resposta, o que me interes-
sa, s30 as estratégias que podemos construir para combater o racismo e a
violéncia racial que ainda assola o Brasil. Tendo isso em visto, o texto estd
organizado em duas partes, para além da introdu¢io e das consideragoes
finais, a primeira — O Bem Viver e A Incompatibilidade com o Racismo e a
segunda — Educagdo para as Relagoes Etnico-Raciais como Estratégia para
o Bem Viver.

O Bem Viver e a Incompatibilidade com o Racismo

Neste subtépico, demonstrarei que o Bem Viver como uma politica de
vida, que requer um exercicio pritico da dignidade e possibilidade de cone-
XO0es entre os seres vivos sem hierarquias, é incompatl’vel com O racismo, o
machismo, a xenofobia e outros tipos de discriminagoes que tém sustentado
a sociedade moderna. A discussao sobre o Bem Viver tem ganhado cada vez
mais abrangéncia nas possibilidades de se pensar o mundo e as relagoes sociais.

Politicamente, as formulagées do Bem Viver tém se construido como
um novo paradigma de desenvolvimento institucional advindo de paises
latino-americanos, em especial o Equador e a Bolivia, que buscam superar
a 16gica do crescimento econémico ilimitado (PIB) e do capitalismo, co-
locando a vida plena e a harmonia como o objetivo central da organizacao
social e estatal. Nio se trata apenas de uma série de politicas publicas, mas
sim de uma mudanga civilizatéria que orienta todo o planejamento estatal
(Acosta, 2019).

Em termos filoséficos, o Bem Viver se baseia na cosmovisio das cul-
turas indigenas andinas e amazdnicas, que apresentam uma critica radical e
uma alternativa ao paradigma ocidental, capitalista e antropocéntrico. Ele
convida a humanidade a adotar uma nova ética de convivéncia baseada no
respeito ao pluralismo de formas de vida e na sustentabilidade. Podemos ver
essa perspectiva na obra de Ailton Krenak, /deias para Adiar o Fim do Mundo
(2019), em que o autor propde que o adiamento do fim do mundo ¢ uma
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agao de resisténcia cultural e existencial que passa por nos desligarmos da
mdquina do consumo, rejeitarmos o conceito de uma humanidade hege-
monica e reencantarmos a vida por meio da conexao profunda com a Terra
e a celebra¢io da diversidade.

Em termos juridicos, o Bem Viver é frequentemente interpretado como
um conjunto de direitos fundamentais de uma nova geragio, que defende
o direito de todo o ser vivo e nao sé6 do ‘homem’ antropocéntrico. Nesta
perspectiva, o Bem Viver desafia a estrutura juridica moderna a repensar a
relagao entre ser humano, sociedade e natureza, focando na qualidade de
vida coletiva e na sadde do planeta, em vez de apenas no crescimento eco-
némico (Nodari; Siveres, 2015).

O Bem Viver, enquanto perspectiva de organiza¢io da vida, busca a su-
peracio de uma sociedade que hierarquiza culturas e pessoas, colocando um
tipo de vida acima do outro a partir de marcadores sociais como cor/raga,
etnia, sexo, orientagao sexual e classe. Por principio, o Bem Viver tensiona
e rejeita a ideia de que alguns grupos raciais valem mais ou estdo em um
patamar superior a outros. O Bem Viver ¢ antitese do racismo, visto que
esse € a causa direta de violéncia, desigualdade, exclusdo e sofrimento.

Assim, a busca por uma sociedade organizada em torno da plenitude
da vida requer a supera¢io da realidade de exclusio criada e mantida pelo
racismo. Um exemplo dessa realidade de violéncia aos corpos racializados,
como o da populagio negra, pode ser constatado nos dados apresentados
pelo Atlas da Violéncia 2025, que demonstra a persisténcia da desigualda-
de racial na violéncia letal no Brasil, mesmo cinco anos apds o Manifesto
Enquanto Houver Racismo, Nio Haverd Democracia langado pela Coalizao
Negra Por Direitos em 2020, que ja denunciava o que intitularam como
genocidio da populagio Negra.

Nos dados apresentados pelo Atlas da Violéncia, a partir da taxa de
homicidios registados de pessoas negras e de nao negras por cada 100 mil
habitantes demonstram que no periodo de 2013 a 20233, fica evidente as
disparidades. Em todo o periodo analisado (2013 a 2023), a taxa de homici-
dios de pessoas negras ¢ mais que o dobro da taxa de pessoas nao negras. Por
exemplo, em 2017, pico da série, a taxa de negros atingiu 43,1 pessoas por

3 Atlas da Violéncia. https://forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2025/05/atlas-violencia-2025.pdf.
Acesso em: 28 out. 2025.
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100 mil habitantes, enquanto a de pessoas nao negras foi de 16,1 por 100
mil habitantes. J4 em 2023, ano mais recente da investigagao, essa dispari-
dade entre negros e nao negros ainda se manteve significativa, registrando
28,9 pessoas negras, enquanto a taxa de pessoas nao negras foi de 10,6 por
100 mil habitantes (Brasil, 2025).

Estes niimeros sao a prova empirica da incompatibilidade entre o racismo
e 0 Bem Viver. O racismo, enquanto estrutura, transcende a mera desigual-
dade econdmica; ele opera uma verdadeira necropolitica que ceifa vidas de
forma seletiva (Mbembe, 2021). A busca pela Bem Viver é sistematicamente
negada a populacio negra pela prépria estrutura de seguranca publica e social
do pais. Como demonstrado pelos dados supracitados, a vida de um grupo ¢é
colocada em um patamar de risco e desvaloriza¢do muito superior a de outro.

O racismo afeta diretamente a qualidade de vida coletiva de toda a
naco, ao marginalizar, violentar e matar populagoes negras e indigenas. Ao
focar na garantia de direitos e na qualidade de vida para todos os seres, o
Bem Viver obriga o Estado e a sociedade a reconhecer e adotar estratégias
para reparar as desigualdades e violéncias que o racismo em suas multiplas
formas instituiu no Brasil. Para avancar nesse sentido, é fundamental a com-
preensao de como o racismo tem agido no tecido social brasileiro, tornan-
do-se um obsticulo incompativel para o Bem Viver de toda a sociedade.

Como todo conceito, o significado dos termos ¢ fluido, e passa por
diversas modificacoes ao longo dos processos histéricos e da transformacao
cultural. No caso brasileiro, a palavra racismo remete de imediato as rela-
coes estabelecidas com a populagao negra e povos indigenas, em fun¢io do
passado colonial escravagista e sua negacio subsequente pela ideologia da
miscigenacio e da democracia racial. Os estudos sobre o racismo hoje tém
se tornado muito mais complexos e as pesquisas tém mapeado as diferentes
formas pelas quais o racismo se manifesta nas relagdes sociais brasileiras e
se torna um obstdculo para o Bem Viver. Um exemplo desses estudos é sis-
tematizado no livro Racismo Estrutural de Silvio Almeida (2019), em que o
autor argumenta que o racismo nao ¢ um fendémeno isolado ou patolégico,
mas sim um elemento que integra a organiza¢ao econdmica e politica da
sociedade, sendo parte da estrutura social.

Nesta perspectiva o racismo estrutural € o conceito que explica por que
a desigualdade racial nao é uma excegao, mas a regra. Na sociedade brasileira
ele se traduz em um conjunto de préticas, hdbitos, falas e situacdes norma-
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lizadas que estio entranhadas nas estruturas de organizacio da sociedade.
O racismo estrutural é um sistema de poder que historicamente hierarquiza
a populacio, produzindo a subalternidade dos corpos negros e indigenas,
com raiz no processo de escravizagao e colonizagao brasileiro e na auséncia
de politicas de inclusdo ou reparacio apds a aboli¢ao (Almeida, 2019).

O estudo de Ivair Santos, Direitos Humanos e as Priticas de Racismo,
de 2013, se preocupa em demonstrar que o racismo estrutural é operacio-
nalizado pelo racismo institucional, ao se manifestar na falha sistemdtica
de instituigoes e organizagdes publicas ou privadas em prover servicos ou
oportunidades de forma equitativa para pessoas em razao da cor, cultura ou
origem étnica. Nao se trata de atos racistas intencionais de individuos, mas
de normas, politicas e priticas que, mesmo neutras na aparéncia, resultam
em desvantagens para grupos racializados e para além dos dados empiricos
ja apresentados ¢ possivel dar outros exemplos préticos.

Na seguranga publica, nio é incomum a abordagem policial discri-
minatéria, o perfilamento racial e a maior letalidade em intervengoes em
comunidades negras sio exemplos diretos. O grafico dos homicidios é um
sintoma extremo do racismo institucional no sistema de seguranga e justica;
na satde, a falta de dados sobre a populagio negra em dreas cruciais, o tra-
tamento desigual em hospitais e a sub-representagao de profissionais negros
em cargos de dire¢do, dificultando a implementacio de politicas como a
Satide Integral da Populagiao Negra (PNISP), no emprego e na educagio, as
constantes manobras juridicas administrativa que obstaculizam a efetivida-
de da reserva de vagas para negros e indigenas em institui¢oes de ensino e
concursos publicos.

O racismo interpessoal completa a triade de manifestagoes do racis-
mo, pois ele representa a forma mais visivel e imediata da agressao, que
fragmenta a dignidade humana e do bem viver e se manifesta por meio de
comportamentos depreciativos, ofensas verbais e agressoes fisicas. Para além
disso, éa partir do racismo interpessoal que se organiza o racismo recreativo,
manifestado por agressdes baseadas em esteredtipos racistas disfarcados de
piadas, aquilo que o jurista Adilson Moreira (2019) conceituou como racis-
mo recreativo. O autor (2019) argumenta que o racismo recreativo ¢ uma
politica cultural baseada na utilizagdo do humor como expressao e encobri-
mento de hostilidade racial, em que os membros do grupo racial dominante
utilizam piadas e comentdrios supostamente engragados para expressar o
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desprezo que sentem por pessoas negras, enquanto negam que isso seja ra-
cismo, justificando-se que foi brincadeira.

A construc¢io de um futuro baseado no Bem Viver demanda o combate
simultineo e sistémico ao racismo e suas consequéncias na vida dos brasi-
leiros, em especial a populagao negra e povos indigenas. Afinal, enquanto
o racismo interpessoal/racismo recreativo fragmenta a dignidade humana
no cotidiano, impedindo o respeito mudtuo e a harmonia social, o racismo
institucional sabota o acesso universal a direitos, perpetuando o circulo vi-
cioso da desigualdade. O racismo estrutural se apresenta a partir de crenga
histéricas que existem humanos superiores a outros por causa de sua cor/
raca, naturalizando a violéncia, como evidenciam as taxas de homicidio e a
exclusio socioecondmica. A superagio do racismo, substituindo a necropo-
litica por uma ética de solidariedade, é condicio fundamental para assegurar
uma vida plena, digna e em harmonia a toda a sociedade brasileira e a meu
ver a educagdo para relagdes étnico-raciais ¢ uma das estratégias possiveis
para isso.

Educagao para as Relagdes Etnico-Raciais como Estratégia para o
Bem Viver

No subtdpico a seguir, argumentarei que a educagao para relagoes étni-
co-raciais pode ser um dos caminhos para construir uma sociedade do Bem
Viver. Isso porque, como afirma Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2007),
o processo de educar as relacoes entre pessoas de diferentes grupos étnico-
raciais tem inicio com mudangas no modo de se dirigirem umas as outras,
a fim de que rompam com sentimentos de inferioridade e superioridade, se
desconsiderem julgamentos fundamentados em preconceitos, deixem de se
aceitar posigoes hierdrquicas forjadas em desigualdades raciais e sociais.

Nos tltimos anos, tem-se construido uma legislagao no 4mbito edu-
cacional para combater o racismo existente na formacio social brasileira.
Em 9 de janeiro de 2003, foi outorgada a Lei n° 10.639, fruto da demanda
histérica da populagio negra, que acrescentou o Artigo 26-A a Lei de Di-
retrizes e Bases (LDB/1996), tornando obrigatério o ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana no curriculo escolar. Posteriormente, esse
dispositivo foi alterado e ampliado pela Lei Federal n° 11.645, de 2008,
que estendeu a obrigatoriedade para incluir também a Histéria e Cultura
Indigena. A aprovacao desses marcos legais ¢ um pilar essencial para a Edu-
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cagio das Relagoes Etnico-Raciais no Brasil, pois age diretamente contra o
racismo que historicamente nega e invisibiliza os saberes negros e indigenas.
Ao garantir que o conhecimento e a valorizacio dessas culturas sejam di-
fundidos, o Estado assume um papel ativo na correcio das desigualdades e
violéncias instituidas pelo racismo, pavimentando o caminho para o Bem
Viver, que exige o respeito mutuo, a equidade e a harmonia entre todos os
povos que formam a nagio.

Ao considerarmos o passado de marginaliza¢io e todo tipo de difi-
culdades e obsticulos que a populagio negra e indigena tem enfrentado
para existir, conforme argumentado no tépico anterior, agdes na escola que
visem implementar as diretrizes curriculares para a educagio étnico-racial
sao estratégias fundamentais para a busca de um novo idedrio de nagao real-
mente democrdtica e representam uma contribuicao fundamental para a
construgio do Bem Viver, que exige o reconhecimento pleno da dignidade e
da contribui¢io de todos os povos. Ao incorporar os conteidos de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, a escola realiza mais do que
um ato politico e pedagdgico; isso significa positivar o papel da populagio
negra na constru¢io da nagio, reconhecendo sua existéncia, reparando sua
marginalizacao e valorizando sua presenca.

Apbés vinte anos da aprovacio da Lei 10.639/2003, o desafio reside
em fazer valer a lei no cotidiano das escolas e na sociedade. Para isso, um
caminho possivel ¢ voltar os olhos para as préprias normativas e diretrizes
curriculares, na medida em que elas trazem os elementos que justificam,
fundamentam e orientam as agdes para sua regulamentacio. Nesses textos,
encontramos, portanto, informagdes cruciais para entender o papel da edu-
cagio, especialmente de cada agente, no combate as praticas do racismo
institucional no 4mbito escolar e social. As diretrizes, por exemplo, demons-
tram que o curriculo escolar marcadamente eurocéntrico historicamente
funcionou como reprodutor de exclusées, perpetuando a politica ideoldgica
do branqueamento como forma de aniquilagao de outras formas de existén-
cia, a despeito da pluralidade étnica e multicultural da nossa sociedade, o
que ¢ incompativel com o Bem Viver.

A implementagao das normativas da educagao para as relagoes raciais e
para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana é essencial para
que o legado da populagao negra seja reposicionado no patamar de impor-
tincia que lhe é devido na constru¢io da nagio brasileira. Para que essa
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reeducacio cumpra seu papel transformador e se conecte com o horizonte
do Bem Viver, ela deve ser estruturada sobre um tripé indissocidvel que é
reconhecimento, reparagio e valorizagio, visto que o cerne da educagio ét-
nico-racial passa, necessariamente, por uma nova postura.

Pouco adianta realizar atividades de valorizacido, como a celebracio da
cultura negra em novembro, se jovens negros continuam sendo mortos por
causa de sua raga/cor. A transformacio para Bem Viver requer, primeiro, o
reconhecimento do problema da marginalizacio, do estigma e das violéncias
que a populacio negra sofre. Em seguida, exige a atuagio em uma reparagio
consciente que procure de fato minorar os problemas. Somente com essa
base ética e politica a valoriza¢io ocorrerd de forma efetiva e sustentdvel,
convergindo com o projeto de sociedade mais justa, equinime e harmoniosa
que o Bem Viver almeja.

Consideracgoes

Chego as consideragdes, mesmo que nao as considero finais. Afinal, ape-
sar de encarar a educagio para as relagoes étnico-raciais como uma estratégia
para uma vida digna, ou o Bem Viver da popula¢io negra, tenho ciéncia de
que ainda hd virios obstdculos para que ela se efetive nas salas de aula no
Brasil. Mas, como alguém que ¢ resultado do sonho da ancestralidade, sigo na
esperanga. Por isso, a discussao apresentada no decorrer do artigo, sob a md-
xima ‘Enquanto houver racismo, nao hd bem viver’, fundamenta-se na firme
convicgdo de que nenhuma sociedade pode atingir um estado de bem-estar
e desenvolvimento pleno enquanto o racismo e suas consequéncias, como
as desigualdades no acesso a direitos, trabalho, satide e moradia, persistirem,
impedindo a plena e digna existéncia de uma grande parcela da populagio.

No decorrer do texto, esforcei-me para demonstrar a incompatibilida-
de frontal entre o conceito de Bem Viver e a realidade do racismo. Enquan-
to o Bem Viver, advindo das cosmovisoes indigenas andinas e amazonicas,
busca um novo paradigma civilizacional focado na reproducio da vida e na
harmonia com a natureza, em contraposi¢ao a reprodugio do capital e ao
crescimento econdmico, o racismo se estabelece como sua antitese. Defendi
que, diante da negagao do Bem Viver para a populagio negra e os povos in-
digenas, que a Educagio para as Relagoes Etnico-Raciais emerge como uma
das estratégias cruciais para a construcio do Bem Viver, ao agir diretamente
contra o racismo que historicamente incide sobre a vida destes grupos.
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EDUCACAO FISICA E EDUCACAO
AMBIENTAL: Conexoes necessarias

Manuel Pacheco Neto'

Naquela manhi de verio, o céu poluido de Sio Paulo nao permitia
a visualiza¢ao do Pico do Jaragud®. Na avenida Marginal Tieté, o
fluxo de veiculos normalmente intenso apresentava-se ainda mais denso,
devido ao horério de inicio da jornada de trabalho. A grande variedade
de veiculos era, como sempre, notéria. Carros e caminhoes velhos, com
o motor e o escape desregulados, langavam ao ar uma fumaga espessa,
escura, as vezes completamente preta. A emissdo dos veiculos mais novos,
embora de maneira nio tao profusa e evidente, contribufa para que os
arredores da Marginal® ficassem impregnados de uma mistura de gases
altamente tdxica, contendo hidrocarbonetos, diéxido de enxofre, éxidos
de nitrogénio, diéxido de carbono e o mais nocivo de todos, o monéxido
de carbono, que prejudica sensivelmente o transporte de oxigénio pelo
sangue®. Ao lado da avenida abarrotada de automéveis, um homem corre.
Seu traje esportivo denuncia que ele é um corredor contumaz. A expressao
de cansaco e o suor que lhe escorre do rosto demonstram que ele jd estd
correndo hd um bom tempo.

Preceitos elementares da fisiologia do exercicio nos ensinam que as ati-
vidades aerébicas — de baixa intensidade, mas de longa duragao — ensejam

1 *Graduado em Educagdo Fisica (UNIMEP), Mestre em Histéria (UFMS), Doutor em Educacdo (UNIMEP), Pés -
Doutor em Educagdo (UEFS), Professor Titular da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Grande
Dourados.

2 Situado na regido oeste da capital paulista, ao lado da Rodovia Anhanguera, o célebre acidente geografico
de 1135 metros é, sabidamente, o ponto mais alto do planalto piratiningano.

3 Assim é chamada coloquialmente a avenida Marginal Tieté entre os paulistas. Essa denominagdo abreviada
enseja confusdes com a avenida Marginal Pinheiros, também chamada Marginal por muitos que a ela fazem
referéncia.

4 O monéxido de carbono, em situagdes especificas, causa hipéxia, que é a insuficiéncia de oxigénio nas
células e, por conseguinte, nos tecidos do corpo, resultando em suores frios, arroxeamento da boca e dos
dedos, dor de cabega, sonoléncia e desmaio. Em situacdes extremas, resultantes de inalagdo abundante, o
monéxido de carbono pode levar & morte.



mudangas no funcionamento do corpo humano, tais quais: aumento do
ndmero de batimentos cardiacos por minuto, dilatagio dos brénquios e
aumento da ventila¢io pulmonar. Destarte, evidencia-se que o corredor da
cena acima descrita jd passou por essas mudangas fisioldgicas e estd sorvendo
o ar saturado de gases em profundos haustos. Ofegante, ele respira profun-
damente, aspirando os elementos téxicos langados pelos escapamentos. Para
piorar a situagio, o miasma provindo do rio Tieté lan¢a na Marginal um
cheiro repugnante, que mistura emanagoes da putrescéncia do esgoto e do
lixo langados em seu leito. Em termos sintéticos, o ar carregado da avenida é
aurido pelo corredor, uma mistura da fumaga dos carros, do fedor do rio e,
por fim, da onipresente emanagio das industrias da Grande Sao Paulo. Uma
atividade fisica que se desenvolve desta forma nao faz bem a sadde, em abso-
luto. O corredor que avanga ao longo da avenida absorve a plenos pulmées
toda a nocividade provinda do ambiente poluido, destarte prejudicando o
seu organismo, ao invés de beneficid-lo. Uma Educacio Fisica comprometi-
da com o bem viver deve, sem sombra de diivida, prestar-se ao esclarecimen-
to de questoes fundamentais como esta que acabamos de pautar, envolvendo
a degradagao do meio ambiente e as atividades corpéreo-motoras. Obvia-
mente, cumpre esclarecer que conteidos como este, que tanto contribuem
para a qualidade de vida do ser humano, deverao ser trabalhados na forma-
¢ao académica dos futuros professores de Educacgio Fisica, para que estes,
por sua vez, os transmitam aos seus alunos, uma vez que a escola ¢ o local
de “[...] socializagao do saber sistematizado” (SAVIANI, 2003, p. 14). Esta
necessidade educativa da Educagio Fisica j4 justifica a presenga deste texto
neste livio que ora vem a lume, cuja proposta, brilhantemente formulada
pelos organizadores, é a Educagio para o bem viver. Ensinar sobre a maneira
correta de fazer atividades fisicas ¢ uma das prerrogativas da Educagao Fisica
e, naturalmente, isso inclui informagées sobre as condigdes nas quais essas
atividades nio devem ser realizadas. Isto é Educacio para o bem viver, j& que
educa para a satde, para a melhoria da qualidade de vida, para a frui¢io de
uma vida plena. Neste momento, cumpre pautar que a Educagio Fisica ¢,
de fato, um componente curricular intrinsecamente ligado a educagio para
a vivéncia de um cotidiano mais sauddvel e, por conseguinte, mais distan-
te das adversidades e aporrinhagoes trazidas pelas doencas, especialmente
aquelas ligadas ao sedentarismo. Afirmamos, com seguranca e serenidade,
que a Educagao Fisica é um componente curricular que se liga intimamente
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a0 bem estar humano. Alids, afirmar isso é corroborar o que todos os pro-
fissionais de Educagao Fisica ja sabem. Em termos figurativos, é “chover no
molhado”, tal como ¢ dito no senso comum, quando se reafirma algo ébvio.
Importante lembrar, neste momento, da argutcia do autor de Pedagogia His-
térico - Critica, quando afirma que “[...] tudo que é 6bvio [...] acaba sendo
esquecido” (SAVIANI, 2003, p. 15).

A despeito do comprometimento da Educagao Fisica com a satide e o
bem estar humanos, ainda hd muito a ser trabalhado, para que seja conso-
lidado um amdlgama consistente entre essa drea educacional e as questoes
ambientais.

Sigamos em frente, pautando primeiramente alguns conhecimentos
elementares sobre a histéria da Educagao Ambiental, bem como, na sequén-
cia, as relagoes entre a preservacio do meio ambiente e a Educacio Fisica,
relagdes estas que embora ji tenham sido demarcadas necessitam, sem duavi-
da alguma, de robustecimento e de expansao.

Rudimentos sobre a histéria da Educagao Ambiental

Entre 05 e 16 de junho de 1972, reunindo representantes de diversos
paises do planeta, ocorreu na Suécia a Conferéncia das Nagoes Unidas sobre
o Meio Ambiente Humano, também conhecida como Conferéncia de Es-
tocolmo. Sob os auspicios da Organizagio das Nagdes Unidas - ONU, esta
foi a primeira iniciativa internacional de grande porte destinada a discutir
as questdes ambientais. A abrangéncia da Conferéncia de Estocolmo foi, de
fato, muito significativa. Participaram do evento 113 nagoes, além de 400
organizagoes governamentais e nao governamentais. Dentre os paises parti-
cipantes figurava o Brasil, tendo como chefe de sua delegacio o Ministro do
Interior José Costa Cavalcanti. A participagdo do ministro na Conferéncia
de Estocolmo revelou o quanto o governo militar brasileiro desprezava a
preservagio ambiental, pois defendendo o uso dos recursos naturais a qual-
quer custo, Cavalcanti afirmou que era partiddrio da ideia de “Desenvolver
primeiro e pagar os custos da polui¢io mais tarde™.

Levando em conta os debates ocorridos na Conferéncia de Estocolmo,
a ONU elaborou dois documentos, intitulados: 1) Declara¢io sobre o Meio
Ambiente Humano; 2) Programa das Na¢oes Unidas para o Meio Ambien-

5 Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/conferencia-de-estocolmo/ - Acesso em 27 out. 2025.
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te. Estes documentos pautavam questoes importantes sobre a preservacio
ambiental no planeta e constituiram-se, naquele inicio da década de 1970,
como importantes parimetros a nortear as nagoes nas discussoes internacio-
nais sobre o tema®.

Doravante buscaremos pautar as relagdes entre a Educa¢ao Fisica, a
preservacao do meio ambiente e a Educagao Ambiental, posto que, pelas di-
mensoes proprias de um capitulo de livro nao poderfamos escrever mais do
que um epitome sobre os eventos internacionais que geraram as bases para
a disseminagio da conscientizagio sobre os impactos das a¢oes humanas
sobre o meio ambiente e, por conseguinte, estabeleceram os parimetros e os

nortes que deverao ser levados em conta pelas novas geragoes.
Educagao Fisica e Educa¢io Ambiental

Atualmente é vasta a produgao académica na drea da Educacio Fisica.
Muitos livros, revistas cientificas e anais de eventos se acumularam com o
tempo, especialmente a partir do inicio da década de 1980, quando a dita-
dura militar estava em seus estertores e, por fim, acabou, em 1985, depois
que cinco generais, ao longo de 21 anos, se revezaram na presidéncia da
Reptblica’.

Na esteira desse processo histérico, veio a lume, em 1992, o livro
Educacio Fisica e Esportes: perspectivas para o século XXI, organizado
por Wagner Wey Moreira, reunindo catorze textos produzidos por dezes-
seis pesquisadores. Foi nesta obra que apareceu um texto produzido por
Lamartine Pereira da Costa, intitulado “As Ecologias da Educacao Fisica e
do Esporte no Futuro”. Importante pautar que este livro foi publicado no
mesmo ano em que foi realizada a Conferéncia das Nagoes Unidas para

6 Os conteGdos destes documentos contribuiram para os diversos encontros internacionais que ocorreram pos-
teriormente, tais como: 1) Conferéncia de Thilisi, realizada na Unido Soviética (1977); 2) Conferéncia das
Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente, que ficou conhecida como ECO-92, realizada no Rio de Janeiro
(1992); 3) Copula Mundial sobre o Desenvolvimento Sustentéavel, realizada em Joanesburgo, na Africa do
Sul (2002); 4) Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentével, realizada no Rio de
Janeiro (2012). Todos esses eventos produziram documentos balizadores para as reflexdes sobre a Educacéo
ambiental e a sustentabilidade. No momento em que escrevemos este capitulo, aproxima-se a realizagdo da
COP-30, intitulada oficialmente 30° Conferéncia das Partes da Convencdo-Quadro das Nacdes Unidas sobre
Mudangas Climaticas. O evento ocorrerd em Belém, capital do Pard, entre 10 e 21 de novembro de 2025.
Esta serd a primeira vez que esta conferéncia de periodicidade anual seré realizada no Brasil e, por ser
sediada na Amazénia, serd particularmente significativa, pelo menos em tese, para todo o planeta.

7 Para conhecer a produgdo que se acumulou na érea da Educagdo Fisica a partir do declinio da ditadura mi-
litar, recomendamos a leitura do capitulo 2 do livro “Educagdo Fisica Brasileira: a corporeidade em questdo”,
oriundo de nossa pesquisa de pés-doutorado. Tal capitulo intitula-se Educagdo Fisica escolar e Corporeidade:
reflexdes com base nas obras produzidas a partir da década de 1980".
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o Desenvolvimento e Meio Ambiente, a ECO-92, j4 trazida a baila neste
trabalho. O texto de Costa apresenta trés dezenas de referéncias biblio-
grificas, sendo que apenas uma se refere, em tese, a0 meio ambiente, re-
metendo a obra As Trés Ecologias, de Félix Guattari, publicada em 1989.
O livro de Guattari apresenta um teor de abstragao em relagio a palavra
ecologia, numa época em que o préprio sentido usual deste vocdbulo ain-
da no era plenamente entendido®.

Sua obra é complexa, pois trata de trés ecologias distintas: 1) Ecologia
Ambiental, que relaciona os seres vivos e o meio ambiente; 2) Ecologia
Social, que pauta o ser humano em sua condigao relacional com a socie-
dade; 3) Ecologia Mental, que foca as relacoes entre o ser humano e sua
mente. Essas ecologias, juntas, promoveriam um entendimento proficuo a
respeito da deterioragao do meio ambiente, da crise ambiental.

Ocorre que num tempo em que os textos sobre Educagao Ambiental
eram ainda escassos, esse grau denso de reflexdo contido na obra de Gua-
ttari ndo foi, de fato, bem explicado por Lamartine Pereira da Costa, em
seu texto As Ecologias da Educagao Fisica e do Esporte no Futuro. Além
da auséncia de clareza no texto em tela, o que o torna, na melhor das hi-
péteses, aparentemente hermético, seu autor — Pereira da Costa — também
nio conseguiu tornar evidentes, de maneira convincente, as conexoes en-
tre a Educacao Fisica e o esporte com as trés ecologias de Guattari. Outra
questdo que pode ser apontada é a evoca¢do aparentemente canhestra do
pensamento de Jean Jacques Rousseau, principalmente se levarmos em
conta que o texto de Pereira da Costa é dedicado as ecologias e, em termos
6bvios, ao meio ambiente, a Educa¢ao Ambiental.

Rousseau, filésofo genebrino que viveu na Franga, foi um homem
bastante ligado a natureza. Sua obra, que nio é pequena, estd repleta de
referéncias ao mundo natural e ao “homem em estado de natureza”. Rou-
sseau era adepto de longas caminhadas nas florestas francesas, além de ter
se dedicado ao estudo da botinica, lendo sobre o tema e também se dedi-
cando 2 herborizagio, ou seja, a coleta e preparo de exemplares de plantas
para a catalogagao em herbdrios. Sua principal referéncia nos estudos da
natureza era Carlo Lineu, célebre botinico, zodlogo e médico sueco, que

8  Ecologia, em sua primeira acepcdo, significa: “Parte da biologia que estuda as relaces entre os seres vivos e
o meio ou ambiente em que vivem, bem como as suas reciprocas influéncias [...]” (FERREIRA, 1986, p. 617).
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viveu entre 1707 e 1778. No ultimo livro que escreveu, intitulado Os De-
vaneios do Caminhante Solitdrio, Rousseau descreveu algumas paisagens
campestres por onde passou, denotando a deleitdvel inspiracao que elas
lhe proporcionavam, além de pautar os produtos de suas herborizagoes,
bem como o herbdrio, como elementos que propiciavam revisitagdes, por
assim dizer, aquelas paragens idilicas. Sobre isso, vejamos essas palavras:
Nao voltarei a ver essas belas paisagens, essas florestas, esses la-
gos, esses bosques, esses rochedos, essas montanhas, [...] mas
agora, que nao posso mais correr por essas felizes regides, basta
abrir meu herbdrio para que ele logo me transporte para elas.
Os fragmentos das plantas que 14 colhi sao suficientes para me
recordar todo aquele magnifico espetdculo. Esse herbdrio ¢, para

mim, um didrio de herborizacées que me faz retomd-las com
novo encanto [...] (ROUSSSEAU, 2011, p. 102).

Neste livro, aparecem outras vdrias informagoes sobre os estudos bota-
nicos do autor. Noutro trabalho seu, intitulado Discurso sobre a origem e os
Jfundamentos da desigualdade entre os homens’, Rousseau (1997) reflete sobre
0 homem em estado de natureza, se alimentando dos frutos do carvalho e
matando a sede em riachos cristalinos. Ernst Cassirer (1999), em seu célebre
ensaio nomeado A Questio Jean-Jacques Rousseau, que discute o pensamento
e a vida do filésofo, evidencia de maneira clara os pendores naturalistas de
seu biografado.

Suspeitamos ter se tornado suficientemente evidente o quao signifi-
cativo é o pensamento Rousseauniano atinente a valorizagao da natureza,
como elemento constitutivo da vivéncia humana. No entanto, Lamartine
Pereira da Costa, em seu texto As Ecologias da Educagao Fisica e do Esporte
no Futuro subutiliza, por assim dizer, o rico pensamento ecoldgico do filé-
sofo iluminista, atendo-se, Ginica e brevemente, a uma mencgio ao seu livro
Emilio e, ainda por cima, de maneira indireta, pois a citagao traz como refe-
réncia Vitorino da Feltre, autor do texto “Emile de Jean-Jacques Rousseau”.
Destarte, o texto de Pereira da Costa de fato nao menciona outras obras
Rousseaunianas de pendores naturalistas, atendo-se a apenas uma obra do
fil6sofo'. Além disso, o escrito de Pereira da Costa ¢ insipido e aparente-

9  Este texto & um dos grandes cléssicos da filosofia iluminista.

10 Emilio & uma obra cléssica atinente aos estudos pedagégicos, uma obra importante para ser conhecida por
todos que se ocupam das reflexdes acerca do ato de ensinar. No entanto, ao escrever sobre “As Ecologias
da Educagdo Fisica e do Esporte no Futuro”, Lamartine Pereira da Costa poderia, pertinentemente, ter trazido
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mente infecundo em sua intencionalidade de refletir sobre as conexées
entre a Educac¢io Fisica, o esporte e o avango das reflexdes sobre o meio
ambiente no futuro. Em termos breves, o texto em tela padece de uma
significativa inocuidade.

Um possivel elemento probatério acerca dessa impressio de nossa
parte reside no fato de que no livro Educacao Fisica e Esporte no Século
XXI — que teve como organizador o mesmo académico que organizou
Educacio Fisica e esportes: perspectivas para o século XXI'' — Lamartine
Pereira da Costa assina um capitulo fora da Parte IX, nomeada “Perspecti-
vas com Relagao a0 Meio Ambiente e a Sustentabilidade”, onde se situam
dois capitulos dedicados as relagoes entre a Educagao Fisica, o meio am-
biente e a sustentabilidade. Importante pautar que Educac¢io Fisica e Es-
porte no Século XXI foi lancado em 2016, tendo como objetivo dialogar
com Educacio Fisica e Esportes: perspectivas para o século XXI, langado
em 1992. Este didlogo buscava verificar se e em que medida as perspecti-
vas de 1992 teriam se concretizado 24 anos depois.

Se o livro de 1992 agregou catorze textos assinados por dezesseis pes-
quisadores, o livro de 2016, mais robusto, reuniu dezoito textos, assinados
por trinta autores. Sem a presen¢a de Lamartine Pereira da Costa na Parte
IX'? — a qual j4 informamos o titulo hd pouco —, a obra contém os seguin-
tes textos refletindo sobre as relacoes entre a Educacio Fisica, a sustenta-
bilidade e a Educa¢ao Ambiental: 1) “Encontros e Conexoes da Educacio
Fisica com a Educagao Ambiental: multiplas contribui¢oes”, de autoria de

para o seu escrito referéncias a outros textos de Rousseau — j& apontados por nés —, bastante adequados para
se pensar ecologicamente, por assim dizer. Acrescente-se ainda que, ao aludir & obra Emilio — de maneira in-
direta, corroboremos —, Pereira da Costa ndo comenta absolutamente nada sobre o naturalismo de Rousseau,
presente também nessa sua obra cldssica, destarte perdendo, aqui também, outra oportunidade de conectar
seu texto com as reflexdes naturalistas do filésofo setecentista.

11 Wagner Wey Moreira, como jé referenciamos neste texto, organizou o livro Educacéo Fisica e Esportes:
perspectivas para o século XXI, em 1992 e, 24 anos depois, em 2016, organizou a obra Educagdo Fisica e
Esporte no Século XXI, desta feita dividindo a organizacéo com Vilma Leni Nista-Piccolo.

12 Pereira da Costa teve o seu capitulo alocado pelos organizadores na Parte Il da obra, parte essa nomeada
“Perspectivas do Movimento Olimpico”. Seu capitulo & infitulado “Perspectivas do Esporte e da Educagdo
Fisica com Base na Tecnologia e na Sustentabilidade”. E um texto um tanto quanto deslocado em relagdo ao
titulo da parte onde foi alocado. Se confrontados, o titulo da Parte I, ja exposto, e o fitulo do capitulo de Pe-
reira da Costa, também & informado, demonstram uma clara incompatibilidade entre si. No entanto, o maior
problema do texto do autor ndo é esse seu aparente deslocamento na estruturacdo geral da obra. Seu maior
sendo é n&o dialogar, em absoluto, com o texto “As Ecologias da Educagdo Fisica e do Esporte no Futuro”,
publicado na obra Educagdo Fisica e Esportes: perspectivas para o século XXI, em 1992. Grande parte dos
autores que escreveram capitulos nesse livro de 1992 e que foram convidados para o livro Educacdo Fisica e
Esporte no século XXI, de 2016, comentaram seus respectivos textos de duas décadas e meia antes, pois este
era o objetivo geral da obra. No entanto, esse sentido dialégico ndo foi observado por Pereira da Costa, que
nem mesmo mencionou seu fexto anterior.
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Mauricio Massari e Marcos Reigotta; 2) “Educagao Fisica Escolar, Meio
Ambiente e Sustentabilidade, assinado por Alexandre Magno Guimaraes e
Simone Sendin Moreira Guimaraes. Doravante nos ocuparemos de anali-
sar e de comentar o primeiro destes dois escritos. Faremos isso de maneira
breve, pois as dimensoes préprias de um capitulo de livro nao permitem
reflexes mais alongadas, e sim o apontamento de caminhos iniciais que
poderao, eventualmente, serem percorridos mais morosamente em outros
labores mais extensos da academia. Destarte, foquemos, inicialmente o
texto mencionado, de autoria de Massari e Reigotta.
Sobre o adensamento das reflexoes acerca das questdes ambientais na
sociedade e no meio académico, escreveram os autores:
Nogoes de educagio ambiental, meio ambiente e sustentabilida-
de ganharam o espago publico e 0 meio académico nas tltimas
décadas e a tentativa de definir cada um desses temas jd cons-
titui, por si s6, uma atividade recheada de desafios. Associd-los
4 Educacio Fisica, ento, parece-nos um desafio ¢ uma “provo-

cagao” ainda mais complexos (MASSARI; REIGOTTA, 2016,
p- 4006).

Jd a respeito da responsabilidade e do compromisso docente em relagio
a Educagao Ambiental, refletiram os autores:
Como educadores, pensando também da perspectiva ecologista,
COrTemos riscos ao apresentar nossas convicgdes, mas nao temos
o direito de nio fazé-lo [...] A educacio ambiental deve neces-
sariamente transformar-se em agio (MASSARI; REIGOTTA,
2016, p. 410-411).

Aqui parece ficar clara a percep¢io de que trabalhar convictamente
com as questoes ambientais traz riscos para quem o faz. Os riscos aqui men-
cionados, estd claro, fariam parte dos resultados do engajamento num tema
importante, mas ainda insurgente, longe de tornar-se hegeménico. H4 tam-
bém nessa citagio, de maneira peremptéria, o chamamento a concretizagao,
a efetivacio da Educagio Ambiental.

Prosseguem os autores:

[...] os cursos de licenciatura em educagio fisica ainda precisam
mergulhar fundo na temdtica ambiental. Mais estudos e pesqui-
sas sobre o tema sdo necessdrios. A producio ainda ¢ incipiente

quando pensamos da perspectiva de educagio ambiental [...]

(MASSARI; REIGOTTA, 2016, p. 413).
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Ap6s este apontamento acerca da necessidade de maior engajamento
dos cursos de Educacio Fisica em relagio a Educagao Ambiental, bem como
sobre a necessidade de mais pesquisas sobre o tema em meio a um cendrio
ainda nascente, afirmaram os autores:

No instrumento de avalia¢io dos cursos de licenciatura (incluin-
do os de Educacio Fisica) [...] estd alocada a questio ambiental
(amparada pela Lei 9. 795, de 27 de abril de 1999, e pelo De-
creto 4.281, de 25 de junho de 2002) [...] é um requisito legal
e normativo, constantemente verificado e questionado pelos
avaliadores do Ministério da Educagio, sobre se hd integracao

da Educagio Ambiental as disciplinas do curso [...] (MASSARI;
REIGOTTA, 2016, p. 412).

Os pesquisadores prosseguem, trazendo a lume uma relevante pesquisa
realizada junto a sete cursos de licenciatura em Educagao Fisica alocados em
universidades do estado de Minas Gerais, revelando que:

[...] nenhum apresentava disciplina que discutisse a questio

ambiental [...] Na andlise das ementas duas das universidades
apresentaram indica¢des de uma discussio sobre meio ambiente

(MASSARI; REIGOTTA, 2016, p. 412-413).

Essa pesquisa mencionada pelos autores intitula-se “A formagao dos
professores de Educacio Fisica do estado de Minas Gerais/Brasil: O que
revelam os projetos politico-pedagdgicos das universidades federais?”. A in-
vestigagao foi publicada em 2012 por Alexandre Guimaraes, Simone Morei-
ra Guimaries e Rones de Deus Paranhos, revelando a notavel insuficiéncia
de elementos comprobatérios de uma Educagido Ambiental convincente
nos cursos de Educagdo Fisica das universidades mineiras abrangidas pela
pesquisa. Se essa pesquisa revelou este quadro de significativa precariedade
neste importante estado do sudeste, cumpre informar que nos cursos de
licenciatura em Educacio Fisica da Universidade Federal da Grande Dou-
rados - presencial e EaD - a Educagio Ambiental se faz presente. No curso
presencial ela estd presente na disciplina nomeada “Fundamentos Teérico-
-Filoséficos da Educacio Fisica’*?, com contetido claramente expresso em

13 Eis a ementa da disciplina, constante no PPC do curso presencial de Licenciatura em Educagdo Fisica (2025):
Introducdo &s teorias produzidas na édrea da Educacdo Fisica. Introdugdo as correntes filoséficas subjacentes
as teorias da Educagdo Fisica. Convergéncias e divergéncias teérico-filoséficas no dmbito do debate acadé-
mico na érea da Educagdo Fisica. A imprescindibilidade da Educagdo Ambiental na docéncia do professor
de Educacdo Fisica. Meio ambiente, sustentabilidade e Educacdo Fisica: conexdes necessérias.
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sua ementa, bem como na bibliografia especifica constante no rol de refe-
réncias. J4 no curso de Educacao Fisica da modalidade EaD; hd uma disci-
plina especifica voltada para a Educagio Ambiental, intitulada “Sociedade,
Meio Ambiente e Sustentabilidade”'.

Finalizando nossas consideragoes sobre o texto “Encontros e Conexoes
da Educagio Fisica com a Educagio Ambiental: mualtiplas contribuigées”,
de Massari e Reigota, pensamos poder afirmar que trata-se de um trabalho
com argumentagdes claras e precisas, trazendo a baila questdes importantes,
tais como o cardter ainda incipiente das conexées entre Educacio Fisica e
Educagio Ambiental, as dificuldades de trabalhar com o tema, a ancora-
gem propiciada pela legislagio e a insuficiéncia da dimensio formativa. E
um texto coeso, que contribui para uma inteligibilidade mais clara sobre
as conexoes entre Educacio Fisica e Educacio Ambiental, diferentemente
do texto anteriormente comentado neste trabalho, de autoria de Lamartine
Pereira da Costa que, embora deixe a desejar — pelas razoes jd expostas —,
teve o mérito de pautar o tema “ecologias”, numa época em que a produgio
académica da Educagio Fisica nio se ocupava da Educagao Ambiental.

Palavras finais

Nas palavras iniciais deste texto escrevemos hipoteticamente sobre um
homem correndo na Marginal Tieté, ao lado da imundicie do rio estagnado,
haurindo o ar poluido da metrépole altamente industrializada e repleta de
carros. Foi uma descri¢do hipotética, mas emanada da vida real, uma vez
que nao apenas na Marginal, como em outros lugares insalubres, as pessoas
se exercitam desavisadamente, sem suspeitar que podem se prejudicar. A
Educagao Fisica precisa se comprometer com a conscientiza¢io de que ativi-
dades fisicas realizadas nessas condi¢oes prejudicam a satde.

E nesse trabalho de conscientiza¢ao emerge, naturalmente, a questao
ambiental. A drea da Educagio Fisica e dos esportes pode contribuir muito
para a Educagao Ambiental. Reflitamos brevemente que os Jogos Olimpicos
de 2024 ensejaram a despoluigio do rio Sena. O governo francés dispendeu
a quantia de 1,4 bilhiao de euros — 8,9 bilhoes de reais — nos trabalhos de

14 Esta é a ementa da disciplina, constante no PPC do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica — modalidade
EAD (2024): Relagdes entre sociedade, meio ambiente e sustentabilidade; Desenvolvimento sustentavel e
atividades da produgdo humana. Movimentos politicos internacionais decorrentes dos movimentos socioam-
bientais. Responsabilidade socioambiental. Tecnologias para o desenvolvimento sustentavel.
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limpeza do iconico curso d’dgua. Nao houve éxito pleno a principio, pois
alguns treinos para as provas aqudticas foram cancelados e alguns atletas re-
lataram infec¢io gastrointestinal depois de nadar em suas dguas. No entan-
to, com a continuidade dos trabalhos e o decorrer do tempo, ocorreu algo
de grande significado: o rio Sena foi reaberto para banhistas, depois de ter
ficado 102 anos interditado, ou seja, entre 1923 e 2005. A liberagio ocorreu
em 05 de julho de 2025, um ano apés os Jogos Olimpicos, se configurando
como um legado desse megaevento esportivo.

Agora as dguas do famoso rio parisiense estao sendo monitoradas dia-
riamente, para que o nado sazonal publico seja seguro em trés trechos espe-
cificos: perto da Catedral de Notre Dame, perto da Torre Eiffel e no leste da
urbe. Em cada um desses lugares hd chuveiros, vestidrios e méveis de praia
para aproximadamente 300 pessoas. Como vemos, o mundo esportivo pode
contribuir muito, em termos concretos, para a preservagao ambiental, atra-
vés do legado de seus megaeventos.

E a produ¢io académica da drea da Educacio Fisica, se expandindo
cada vez mais em suas conex6es com a Educagio Ambiental poderd, no fu-
turo, se firmar como um relevante sustentdculo para pensar o bem viver da
humanidade, num planeta solidamente sustentdvel.
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EDUCACAO ESPECIAL E O
BEM VIVER NOS INSTITUTOS
FEDERALIS: Desafios e possibilidades

de uma préxis pedagogica
transformadora

Francisco Roberto da Silva de Carvalho !

Educacio Especial nos Institutos Federais ocupa papel central na
onstrugao de uma sociedade mais justa e inclusiva. Para promo-
ver transformagdes significativas, ¢ preciso superar abordagens tradicionais.
Nesse contexto, o conceito de Bem Viver, inspirado nas cosmovisoes andi-
nas, surge como alternativa potente ao propor uma educagio baseada na
valoriza¢ao da diversidade e na harmonia entre seres humanos e natureza.
Esse enfoque convida a reinvengao de préticas pedagdgicas que acolham e
celebrem as diferengas como forgas transformadoras.

Apesar dos avancos desde a década de 1990, politicas de Educagao
Especial no Brasil ainda enfrentam barreiras atitudinais, pedagégicas e insti-
tucionais, sobretudo na Rede Federal de Educacio Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica. Mesmo com o aumento das matriculas impulsionado pela Lei
n° 13.409/2016, a permanéncia e o protagonismo dos estudantes ptblicos
da Educacio Especial esbarram na auséncia de programas articulados, in-
fraestrutura acessivel e formagao docente adequada (Brasil, 2016; Trevisan;
Ziliotto, 2023).

O Bem Viver articula uma critica a0 modelo ocidental de desenvolvi-
mento, rejeitando a légica individualista, capitalista e extrativista. Inspirado

1 Llicenciado em Educagdo Fisica, Mestre em Educagdo pela Universidade Federal de Rondénia e Doutorando
em Educagdo na Universidade Federal da Grande Dourados.



por cosmovisoes indigenas, afrodescendentes e amazdnicas, propoe uma vida
baseada em reciprocidade, coletividade e harmonia ambiental, configurando-
-se como projeto ético, politico, ecoldgico e epistémico que valoriza modos
plurais de conhecer o mundo (Acosta, 2016; Gudynas, 2011; Walsh, 2010).
A nogio de territério, como espaco de identidade coletiva e espiritualidade,
reforca a subjetividade construida em comunidade (Sampaio et al., 2017).

Na Educagio, o Bem Viver traduz-se em proposta descolonizadora e
contra-hegemonica, alinhada aos principios da Educacio Especial voltada a
justica social e a valorizagao da diversidade. Para Oliveira (2024), a escola
do Bem Viver é espaco de préxis freireana, resisténcia e reconhecimento de
saberes ancestrais. Embora nao aborde diretamente a Educagio Especial,
seus principios apontam para uma escola inclusiva, plural e centrada no
protagonismo de sujeitos historicamente excluidos.

Diante desse cendrio, propde-se para reflexdo a seguinte questao: como
o Bem Viver pode adensar a dimensao ética e pedagdgica da Educacao Es-
pecial nos Institutos Federais, apontando caminhos para uma préxis trans-
formadora? Em vista do questionamento, este capitulo tem como objetivo
geral analisar de que modo o Bem Viver pode fortalecer as priticas de Edu-
cagdo Especial na Rede Federal, identificando desafios e possibilidades para
a construgao de ambientes educativos equitativos, sustentdveis e socialmen-
te comprometidos.

Para sustentar a reflexao, adota-se um referencial tedrico latino-ame-
ricano do Bem Viver, com énfase em Acosta (2016) e Gudynas (2011),
ampliado por Walsh (2010), e pela compreensao de inclusao como modo de
existéncia plural (Guérios, Petraglia e Freire, 2022). A anilise apoia-se nas
contribuicoes de Mendes (2017), que distingue inclusao escolar e educacio
inclusiva, e nos principios educativos do Bem Viver, que confrontam estru-
turas capacitistas e propéem uma escola relacional e comprometida com
a justica social. Trata-se de um estudo tedrico, de abordagem qualitativa
e orientagao critico-hermenéutica, fundamentado em revisio analitica da
literatura sobre inclusdo, epistemologias do Sul e pedagogias decoloniais,
visando interpretar tensoes, convergéncias e potenciais transformadores nos
Institutos Federais para uma préxis educativa ética e transformadora.

Saberes, inclusao e Bem Viver: bases para uma educagao
emancipadora

A intersecgao entre saberes, inclusao e o Bem Viver é fundamental para
a constru¢ao de uma educagao emancipadora, orientada pela diversidade e
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pela equidade. Integrada a essa perspectiva, a Educagao Especial transcen-
de prdticas excludentes e torna-se espago de acolhimento e protagonismo.
Ao incorporar saberes plurais e visoes de mundo diversas, propoe-se uma
reflexdo critica sobre politicas e prdticas pedagdgicas que, a luz do Bem
Viver, nao apenas reconhecem as especificidades dos estudantes, mas tam-
bém buscam transformar realidades historicamente marcadas pela exclusao.
Assim, torna-se imprescindivel analisar os fundamentos dessa proposta para
promover ambientes educativos mais justos e sustentdveis.

- Educagao Especial e seus fundamentos

Mendes (2017) define a educagao inclusiva como uma proposta abran-
gente voltada a todos os grupos marginalizados, incluindo populagdes em
situagao de rua e minorias étnico-culturais. Fundamentada na ideia de uma
“escola para todos” (UNESCO, 1994), essa concepgio demanda reorgani-
zagao curricular e praticas pedagdgicas equitativas, que superem barreiras a
aprendizagem e valorizem as diferencas.

A autora diferencia “inclusdo escolar”, que se refere a escolarizagio com a
presenga e participacio de estudantes da Educacio Especial em classes comuns,
de “educagao inclusiva’, enfatizando que, apesar de suas semelhangas, ambas
exigem agdes planejadas e um compromisso politico-pedagégico robusto para
garantir efetivamente o direito a educa¢io dos grupos historicamente excluidos.

Glat e Blanco (2007) reforcam essa perspectiva, destacando que a Educa-
¢ao Especial, em contextos inclusivos, exige reestruturacio curricular, adapta-
¢ao metodoldgica e gestao democritica. Consideram a deficiéncia como uma
relagio entre sujeito e barreiras educacionais, nao como limitagao individual.
A Declaragao de Salamanca (UNESCO, 1994) também afirma que escolas de-
mocréticas devem acolher todos, independentemente de suas condigoes, o que
implica agoes concretas e compromisso continuo dos sistemas educacionais.

- O conceito de Bem Viver

O Bem Viver propoe uma alternativa ao modelo ocidental de desen-
volvimento, ao criticar a racionalidade moderna, a légica capitalista e a
fragmentac¢ao do conhecimento (Costa; Kithn, 2017). Inspirado por cos-
movisoes indigenas e afro-latino-americanas, nao se trata de um modelo
tnico, mas de um horizonte plural que valoriza reciprocidade, coletividade
e saberes historicamente marginalizados (Silva; Guedes, 2017).

Essa proposta também confronta a colonialidade do saber, ao promo-
ver epistemes emergentes de povos racializados e indigenas. Como obser-
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va Achinte (2012), essas préticas articulam corpo, memoria e resisténcia,
propondo curriculos enraizados nas experiéncias coletivas. Oliveira (2024)
defende que a escola do Bem Viver é espaco de reinvencio, onde saberes
ancestrais e afetos sao valorizados e a aprendizagem se dd de forma situada.

A convivencialidade é um principio-chave, ao exigir a reavaliagao das
bases éticas da educagao. Para Sampaio ez 4/ (2017), nio se pode falar em
Bem Viver sem considerar subjetividades, ecossistemas e justiga intergera-
cional. Assim, o Bem Viver constitui uma base ética e politica para uma
educagdo profundamente humana e transformadora.

- Convergéncias entre Educac¢ao Especial e Bem Viver nos
Institutos Federais

A articulagio entre Bem Viver e Educacao Especial rompe com mo-
delos pedagdgicos homogéneos, ao afirmar a diversidade como principio
educativo e ético (Silva Filho; Serva, 2021). Nos Institutos Federais, essa
convergéncia inspira praticas pedagdgicas inclusivas, enraizadas nos territé-
rios e comprometidas com os sujeitos historicamente marginalizados.

Oliveira (2024) destaca que uma escola publica orientada pelo Bem
Viver escuta as juventudes e valoriza saberes ancestrais, reconhecendo o es-
tudante como protagonista. Essa proposta desafia o capacitismo, valorizan-
do a corporeidade e a diferenga como poténcias pedagégicas.

Portanto, os Institutos Federais podem constituir-se como territérios
do Bem Viver ao integrar coletividade e respeito as multiplas formas de ser
e aprender. Essa convergéncia representa uma for¢a de reinvengao pedagé-
gica, politica e institucional.

- Principios Orientadores da Pritica Educativa a Luz do Bem
Viver

O Bem Viver orienta uma reconfiguragao das prdticas educativas, ao de-
safiar modelos fragmentados e individualistas. Nos Institutos Federais, pro-
poe-se uma escola relacional, territorializada e comprometida com a justiga
cognitiva, capaz de romper com saberes excludentes e descontextualizados.

Mais do que inclusio formal, o Bem Viver propde uma transformacio
estrutural do projeto educativo, em que a diversidade é central (Oliveira,
2024; Achinte, 2012). A inter-relacionalidade torna-se eixo fundamental,
ao promover uma aprendizagem situada em redes de relagoes e vinculos
com a cultura e o ambiente local (Leff, 2010; Freire, 2016).
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A pluralidade de saberes legitima conhecimentos indigenas, quilom-
bolas e populares, propondo didlogos horizontais entre epistemes (Santos,
2006; Achinte, 2012). A reciprocidade e a solidariedade, por sua vez, funda-
mentam vinculos afetivos e responsabilidade compartilhada, essenciais para
ambientes escolares acolhedores (Freire, 2019; Villagémez; Campos, 2014).

Por fim, o compromisso com a justica social exige a superacio das dis-
criminagoes estruturais e a garantia de acessibilidade sistémica. Transformar
as estruturas que produzem exclusées (UNESCO, 1994; Brasil, 2015) é
condi¢io para que os Institutos Federais se tornem territérios do Bem Viver,
onde vidas e saberes possam florescer em plenitude e dignidade.

Educagao Especial e Bem Viver: desafios e possibilidades para
uma praxis transformadora

A articulagao entre os principios do Bem Viver e a Educagao Espe-
cial amplia os horizontes de uma praxis pedagdgica voltada a justica social,
equidade e diversidade nos Institutos Federais. Essa aproximagio permite
problematizar tensoes estruturais persistentes, evidenciar convergéncias éti-
co-politicas e vislumbrar caminhos para a reinvencio institucional. A partir
de marcos legais, referenciais tedricos e préticas educativas, identificam-se
desafios, convergéncias e possibilidades concretas que reposicionam a Edu-
cagdo Especial no contexto da transformagao pedagégica.

- Desafios Institucionais Persistentes

Apesar das diretrizes inclusivas, a realidade nos Institutos Federais ain-
da apresenta entraves significativos. A precariedade da infraestrutura e a
fragmentacio do apoio pedagdgico dificultam a consolida¢ao de ambientes
inclusivos. Mesmo com avang¢os normativos, persistem desigualdades que
naturalizam a exclusio sob o disfarce da inclusio formal (Santos, 2020;
Lauermann, 2023).

Além disso, préticas pedagdgicas centradas na homogeneizagao descon-
sideram as singularidades dos estudantes. Curriculos descontextualizados e
a desvalorizacio de saberes plurais reforcam padrées normativos insensiveis
as realidades locais. Superar essa légica requer afirmar a diversidade como
principio educativo e construir propostas vinculadas aos territérios e seus
sujeitos (Pacheco, 2020; Oliveira, 2023).

- Convergéncias entre Bem Viver e Educacao Especial
O Bem Viver, com raizes nas cosmovisoes indigenas andinas, critica

a racionalidade moderna e o produtivismo, valorizando a convivéncia, a
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pluralidade e a harmonia com a natureza. Essa perspectiva converge com
abordagens criticas da educagao inclusiva, que entendem a deficiéncia como
construgio social condicionada por barreiras histdricas e culturais (Diniz;
Barbosa; Santos, 2009).

Pensar a inclusdo como modo de viver, conforme Guérios, Petraglia e
Freire (2022), implica reconhecer a singularidade humana e cultivar relagoes
éticas e soliddrias. A escola torna-se, assim, um espago de escuta, reconstru-
¢ao coletiva do saber e valorizagao de epistemes historicamente marginaliza-
das, alinhando-se a ecologia de saberes (Santos, 2006) e ao “viver pleno” de
Gudynas (2011) e Acosta (2016). Tal convergéncia reposiciona a inclusao
como um projeto civilizatério, nao apenas técnico ou normativo.

- Possibilidades de Transformagao Pedagégica e Institucional

A prixis pedagégica inspirada pelo Bem Viver exige mudangas estru-
turais nos Institutos Federais. Uma delas ¢ a construcio de curriculos terri-
torializados, integrando saberes locais, agroecologia e culturas populares, o
que fortalece o protagonismo dos estudantes com deficiéncia (Leff, 2010).

A gestao colegiada, fundamentada na escuta e na corresponsabilidade,
refor¢a o cuidado institucional e dialoga com a ética do cuidado propos-
ta por Freire (2016). Ainda que nao trate diretamente da participagao em
conselhos, Freire defende uma educagao dialdgica, centrada no respeito a
diversidade.

Outro eixo fundamental é a formagdo docente critica, baseada na pe-
dagogia freireana, que reconhece o educando como sujeito autbnomo e
coautor do conhecimento (Freire, 1996). Essa abordagem dialoga com epis-
temologias do Sul ao valorizar saberes plurais, historicamente silenciados.

Por fim, prdticas de acessibilidade alinhadas a sustentabilidade, como
sinalizagdes recicladas, demonstram que é possivel integrar justica ambiental
e inclusio (Gudynas, 2011).

O Bem Viver, assim, configura-se como um paradigma ético, politico e
relacional que desloca a inclusio da adaptagio técnica para um projeto trans-
formador. Garantir o acesso e a permanéncia de estudantes com deficiéncia
exige prdticas que promovam vinculos, reconhecimento e uma vida plena.
Para isso, sao indispenséveis poll'ticas intersetoriais, orcamentos justos € revi-
sa0 ética das praticas escolares. Essa articulagio pode transformar os Institutos
Federais em espacos de justica cognitiva e acolhimento da diversidade.
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Consideragoes finais

Este estudo demonstrou que a articula¢io entre o Bem Viver e a Edu-
cagdo Especial nos Institutos Federais ressignifica a inclusao, deslocando-a
de uma légica compensatéria para uma perspectiva ética e transformadora.
A andlise de marcos legais e de referenciais decoloniais evidenciou que as
barreiras a inclusao vao além da acessibilidade fisica, abrangendo dimensoes
simbdlicas e organizacionais que sustentam a exclusio.

O Bem Viver, como horizonte civilizatério, oferece uma matriz ética
que reposiciona os Institutos Federais como espagos de justica cognitiva e
reconhecimento das diferengas. Seus principios — reciprocidade, relaciona-
lidade e pluralidade de saberes — convergem com uma Educagao Especial
critica, que reconhece os estudantes como sujeitos epistémicos e poh’ticos.

Foram identificadas quatro dimensdes estratégicas para orientar préti-
cas institucionais: (1) curriculos enraizados nos territérios; (2) gestao cole-
giada e corresponsavel; (3) formagao docente critica e decolonial; e (4) aces-
sibilidade integrada a sustentabilidade. A concretizacio dessas agoes exige
compromisso politico, revisao normativa e investimento publico.

Embora a abordagem tedrica limite a andlise empirica das experiéncias
escolares, recomenda-se que futuras pesquisas qualitativas explorem as vi-
véncias de estudantes e docentes no cotidiano institucional.

Em sintese, adotar o Bem Viver na Educagio Especial significa reco-
nhecer a inseparabilidade entre diversidade, equidade e sustentabilidade.
Mais que um referencial teérico, trata-se de uma estratégia de resisténcia
que transforma o direito a educagio em direito a vida plena e digna.
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Ajducagéo em satde, quando orientada por principios emancipado-
es, constitui uma ferramenta potente para a transformagao social e
a promogio do bem-viver. Mais do que transmitir informagées, ela estimula
a reflexdo critica, o engajamento social e a construgio coletiva do conheci-
mento. Nesse contexto, a prevencio do cincer de pele, especialmente do
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melanoma, considerado a forma mais agressiva dessa doenga, demanda es-
tratégias educativas que expandem os limites dos espagos formais de ensino,
como a sala de aula, alcancando diversos territérios sociais, incluindo pra-
cas, centros de satude, escolas abertas & comunidade, ambientes de trabalho
e domicilios, envolvendo atores em seu papel profissional e como cidadio
ativo no cuidado com a prépria satde.

A exposicio a radiacio solar, de forma excessiva e sem protecio ade-
quada, causadora de danos cumulativos na pele ao longo da vida, conti-
nua sendo o principal fator de risco para o desenvolvimento do melanoma.
Esse cendrio reforca a urgéncia de agoes educativas que promovam o reco-
nhecimento precoce de sinais clinicos do melanoma e a busca imediata de
diagnéstico por profissional habilitado, bem como a adogio de medidas
preventivas e o fortalecimento da autonomia dos sujeitos no cuidado com a
propria satde. Para isso, é necessirio integrar ciéncia, tecnologia e educacao
critica orientada por principios emancipadores em uma abordagem trans-
versal e afetiva, que rompe com fronteiras disciplinares, capaz de dialogar
com diferentes publicos e realidades.

Este capitulo apresenta um protocolo educativo composto por seis
atividades voltadas a formacio de professores, agentes de satide e demais
profissionais, com o objetivo de formar multiplicadores do autocuidado e
do autoexame de pele, alinhados as acoes de prevencio e ao diagnéstico
precoce do melanoma. A proposta metodoldgica fundamenta-se no prota-
gonismo do participante em formacio, no uso de ferramentas tecnoldgicas
e na realizagao de atividades prdticas que estimulam a percepgao visual, o
autoconhecimento e o engajamento emocional com o tema. Como estru-
tura metodoldgica-conceitual, foi priorizada uma abordagem interdiscipli-
nar e participativa, explorando o cincer de pele por meio de dinimicas
interativas, conceituais e afetivas, testes praticos e recursos digitais, como o
Aplicativo SkiniveMD para triagem de lesoes. O protocolo inclui exercicios
de treinamento visual para reconhecimento de padroes de nevos, aplicacao
do Teste de Fitzpatrick para identificagao de fototipos, além da atividade
“Circuito do saber: caminhando por estagoes interativas”, que organiza con-
tetudos sobre bases bioldgicas, aspectos moleculares, prevengao, tratamentos
e dados epidemioldgicos. Ao final, um quiz é proposto para consolidar o
aprendizado. Ao articular saberes cientificos, experiéncias sensiveis e recur-
sos digitais, o protocolo busca promover uma educagao emancipadora que
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instrumentalize um sujeito ativo, compreendido como agente critico e tec-
nicamente capacitado para enfrentar os desafios da realidade social quanto
ao melanoma.

Protocolo de atividades

As atividades descritas a seguir visam aproximar os participantes do
tema englobando aspectos afetivos, técnicos e cientificos.

DINAMICA: “O CANCER LA, ACOLA, ALI E AQUI”

Objetivo: Promover uma reflexio afetiva e coletiva sobre a presenca
do cancer na sociedade, estimulando a empatia, o reconhecimento da pro-
ximidade da doenca e o engajamento dos participantes na preven¢ao e no
cuidado.

Material necessdrio: Barbante ou fio resistente, espago amplo para
movimenta¢io em circulos.

Descrigao da atividade: Os participantes iniciam formando um gran-
de circulo. A condugio ¢ feita em quatro etapas, representando diferentes
graus de proximidade com a experiéncia do cincer, como descrito a seguir.

“Cancer L§” — Cada participante ¢ convidado a citar o nome de uma
pessoa famosa (figura publica) que teve ou tem cincer. Ao citar, segura o
barbante, envolve a palma da mao e d4 um passo a frente, iniciando a for-
magao de um novo circulo.

“Cancer Acold” — Agora, cada pessoa compartilha o nome de alguém
da comunidade (vizinho, colega, conhecido) que teve ou tem cincer. Ao
citar, solta o fio anterior e segura um novo fio, formando um novo circulo,
mais préximo e menor.

“Cancer Ali” — Os participantes citam alguém da prépria familia que
teve ou tem cAncer. A pessoa solta o barbante anterior e segura um novo fio.
O circulo se torna ainda mais intimo, representando o impacto familiar da
doenca.

“Cancer Aqui” — Caso haja participantes que vivenciam ou vivencia-
ram o cAncer pessoalmente, essa etapa representa o impacto direto. O cir-
culo final é o mais préximo, simbolizando o enfrentamento individual e a
forca coletiva.

Ao final, os circulos formados com o barbante revelam visualmente
a aproximac¢io da doenga em nossas vidas, criando um espago de escuta,
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acolhimento e sensibilizagio. Caso haja pessoa que tem ou teve cAncer, esta
estard no centro do circulo para se sentir acolhida e fortalecida.

Adaptagao: Para grupos de pessoas mais jovens ou que nao possuam
experiéncias pessoais relacionadas ao cincer, sugere-se que pesquisem pre-
viamente exemplos ptblicos ou comunitirios para compartilhar.

CIRCUITO DO SABER: CAMINHANDO POR ESTACOES
INTERATIVAS

Nesta etapa, os participantes sao convidados a percorrer diferentes esta-
¢oes temdticas de conhecimento, construindo uma aprendizagem ativa, parti-
cipativa e contextualizada. Em cada esta¢io materiais de apoio visual, banner
fisico ou virtual, auxiliam o didlogo dos mediadores e dos participantes sobre
conhecimentos importantes do tema. Esses materiais podem ser elaborados
com foco em comunicagdo universal, permitindo sua reutilizagiao em diferen-
tes contextos e estimulando a equidade na experiéncia educativa. Os conted-
dos teéricos de apoio estio disponiveis em acesso aberto. E importante que os
dados apresentados sejam atualizados conforme o periodo em que a agdo for
realizada, assegurando a relevincia cientifica e pedagégica da atividade.

Estacao 1: Dados epidemiolégicos sobre cincer de pele no Brasil
e no mundo

Objetivo: Apresentar dados atualizados de prevaléncia, incidéncia e
mortalidade por ciAncer de pele melanoma no Brasil e no mundo, atual e
com projegao futura.

Material de apoio: Uma andlise abrangente da epidemiologia do can-
cer de pele, com base em dados atualizados de 2022 e projecoes para 2050
extraidos das plataformas GLOBOCAN (IARC/OMS) e INCA, ¢é apresen-
tado por Oliveira ef al. (2025). O material de referéncia destaca a crescente
incidéncia global da doenca, especialmente entre populagoes de pele clara
e idosos, e explora os principais fatores de risco: exposi¢ao a radiacio ultra-
violeta, predisposi¢cao genética e hdbitos comportamentais. Sao discutidas as
diferencas regionais de incidéncia, prevaléncia e mortalidade, evidenciando
desigualdades entre paises desenvolvidos e em desenvolvimento. As proje-
¢oes para 2050 indicam um aumento expressivo nos casos, reforcando a
importincia de estratégias globais para mitigar o impacto do cincer de pele
nos sistemas de sadde.

160 Alércio da Silva Soutilha , Alex Santos Oliveira, Paola dos Santos da
Rocha, Débora da Silva Baldivia, Helder Freitas dos Santos, Jaqueline
Ferreira Campos, Edson Lucas dos Santos, Kely de Picoli Souza



Esta¢iao 2: Conhecendo o ABCDE do cancer de pele

Objetivo: Dar visibilidade aos critérios clinicos utilizados na avaliagao de
nevos, com base na metodologia “ABCDE do melanoma” - Assimetria, Bor-
das, Cor, Diidmetro, Evolugao, promovendo o treinamento dos participantes
no reconhecimento das principais caracteristicas clinicas do melanoma.

Material de apoio: Uma abordagem educativa e cientifica sobre a es-
trutura, fungao e vulnerabilidades da pele humana, com énfase na preven-
¢ao do cancer de pele ¢é apresentado por Rocha ez al. (2024). Com base em
dados do Instituto Nacional de Céancer (INCA, 2022) e da Organizacio
Mundial da Satide (WHO, 2017), os autores exploram os principais tipos
celulares da pele, sua origem embriondria, camadas constituintes e meca-
nismos de renovagao. A exposigao a radiagao ultravioleta (UV) ¢é discutida
como principal fator externo de risco, com destaque para os efeitos molecu-
lares e morfolégicos que podem desencadear neoplasias malignas. O texto
diferencia os tipos de cincer de pele, ndo melanoma (carcinoma basocelu-
lar e espinocelular) e melanoma, enfatizando suas caracteristicas clinicas,
evolugio e sinais de alerta. A metodologia ABCDE ¢ apresentada como
ferramenta prética de prevengao, por meio do autoexame e deteccio precoce
de lesoes suspeitas para o melanoma. O material reforga a importincia do
conhecimento sobre a prépria pele, da protecio solar e da vigilancia ativa
como estratégias fundamentais para reduzir a incidéncia e a mortalidade por
cancer de pele.

Estacio 3: Bases biolégicas e aspectos moleculares do cancer de

pele

Objetivo: Apresentar os principais alvos moleculares associados ao
cancer de pele que dao suporte & compreensio e ao desenvolvimento de
novas terapéuticas e agoes de prevengao.

Material de apoio: Uma andlise aprofundada dos mecanismos mole-
culares envolvidos na progressio do melanoma, o tipo mais agressivo e letal
de cincer de pele, é apresentado por Soutilha ez al. (2024). Com base em
dados cientificos, os autores exploram os Hallmarks of Cancer, ou seja, as
marcas do cincer, um conceito que descreve as principais caracteristicas ad-
quiridas por células tumorais, como proliferacio descontrolada, resisténcia
2 morte celular, angiogénese, invasio, metdstase e evasio imunol(’)gica. Sao
detalhadas as principais vias de sinalizacio alteradas no melanoma, como
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MAPK/ERK e PI3K/AKT/mTOR, e seus respectivos alvos terapéuticos. O
texto destaca os avangos em terapias-alvo e imunoterapias, incluindo ini-
bidores de BRAE MEK, PD-1 e CTLA-4, que tém revolucionado o trata-
mento do melanoma metastitico. Também sio discutidos os mecanismos de
resisténcia tumoral e estratégias combinadas para superd-los. Embora sejam
conteudos técnicos e especializados, os autores buscam oportunizar uma
visao integrada entre biologia molecular, oncologia e inovagio terapéutica.

Estacao 4: Prevengao para o cincer de pele

Objetivo: Destacar os principais fatores de risco para o desenvolvimen-
to de cincer de pele e como prevenir a agao da radiagao solar com diver-
sas possibilidades tradicionais e inovadoras.

Material de apoio: Uma abordagem integrada sobre os fatores de ris-
co, prevengio e inovagio tecnoldgica no contexto do cancer de pele, com
destaque para o papel da biotecnologia e da bioprospec¢io na sadde publica
¢ apresentada por Santos e# a/. (2024). Com base em dados da OMS (2024),
INCA (2023-2025) e GLOBOCAN (2022-2040), os autores exploram os
principais fatores ambientais, genéticos, comportamentais e etdrios que con-
tribuem para o desenvolvimento da doenca. A radiagio ultravioleta (UV) ¢
apontada como o principal agente externo, sendo responsavel por até 95%
dos casos. O texto discute os mecanismos moleculares de dano ao DNA,
mutagoes e inflamagao cronica, além de destacar o impacto de poluentes,
compostos quimicos e habitos de vida. Em seguida, sio apresentadas ferra-
mentas biotecnolégicas aplicadas ao diagndstico precoce, como biomarca-
dores e técnicas moleculares, e ao tratamento, incluindo terapias-alvo e imu-
noterapias. A bioprospeccio ¢ apresentada como estratégia promissora para
o desenvolvimento de novos fotoprotetores a partir de recursos naturais,
com potencial para ampliar a prevencao e reduzir a incidéncia da doenga.

Estacao 5: Tratamentos para o cincer de pele

Objetivo: Sumarizar os principais tipos de tratamentos disponiveis
para o manejo do cincer de pele.

Material de apoio: Um panorama abrangente das estratégias tera-
péuticas disponiveis para o tratamento do cincer de pele, com destaque
para os tipos nao melanoma e melanoma, é apresentado por Baldivia ez a/.
(2024). Com base em dados do INCA (2022) e projegoes internacionais,
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os autores discutem desde os tratamentos convencionais, como cirurgia ex-
cisional, radioterapia, quimioterapia e terapia fotodinimica, até abordagens
inovadoras, como imunoterapia e terapia-alvo, especialmente aplicadas ao
melanoma metastdtico. Sao detalhados os mecanismos de acdo, indicacoes
clinicas, limitagoes e avangos tecnoldgicos que tém ampliado a eficicia e
a seletividade dos tratamentos. O material também aborda os critérios de
aprovacao de medicamentos por agéncias reguladoras como ANVISA, FDA
e EMA, além da incorporagio de tecnologias no Sistema Unico de Satde
(SUS). A obra destaca ainda os desafios relacionados a toxicidade dos trata-
mentos convencionais e os beneficios das terapias emergentes.

Estacio 6: Fronteiras na bioprospec¢ao antimelanoma

Objetivo: Apresentar metodologias cientificas que contribuem para o
avango no conhecimento do cincer de pele e desenvolvimento de novas
terapéuticas.

Material de apoio: Uma andlise abrangente dos principais modelos ex-
perimentais utilizados na pesquisa pré-clinica do cancer de pele, com énfase
na avaliacao de terapias, mecanismos moleculares e estratégias de prevencao
¢ apesentada por Jorge ez al. (2024). Os autores exploram modelos in vi-
tro, como culturas celulares bidimensionais, culturas rranswell e organoides,
destacando suas aplicagoes em estudos de citotoxicidade, migracio, invasio
e resposta a firmacos. Em seguida, sao discutidos modelos in vivo, incluin-
do organismos como Caenorbabditis elegans, Drosophila melanogaster ¢ Da-
nio rerio (zebrafish), além de camundongos, ressaltando suas vantagens e
limitagdes na simulagio do microambiente tumoral. Com base em dados
e metodologias atualizadas, o capitulo evidencia como a escolha adequada
do modelo experimental é essencial para o avango do conhecimento sobre
o cancer de pele, especialmente o melanoma, e para o desenvolvimento de
terapias mais eficazes e personalizadas.

QUAL SEU FOTOTIPO:?

Objetivo: Promover o autoconhecimento do fototipo.

Material de apoio: Os participantes retornam ao espago de formagao
e recebem impresso o Teste de Fitzpatrick impresso, disponivel em https://
drfelipexavier.com/blog/escala-de-fitzpatrick-qual-o-seu-tipo/.  Essa ativi-
dade prdtica estimula a autopercep¢io de um dos principais fatores de risco
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individuais. Por meio desse teste é possivel classificar a pele conforme sua
reacdo a radiagao solar, reforcando a importancia do uso de protetores, rou-
pas adequadas e medidas de prevencio.

Ao final da atividade o grupo pode ser convidado a realizar uma fo-
tografia simbdlica, onde todos posicionam os bragos voltados para o centro
e as maos sobrepostas, em ordem crescente ou decrescente do Teste. Sugere
posicionar o celular no chio, voltado para cima e com temporizador ativado.

TREINANDO OS OLHOS PARA RECONHECER PADROES
DE NEVOS NA PELE

Objetivo: Familiarizar os olhos para reconhecimento de caracteristicas
cldssicas do melanoma, anteriormente abordados.

Material de apoio: Imagens de lesoes de pele, nevos benignos e de
melanoma s3o impressos ou apresentadas em projegao para os participantes.
Estas imagens devem ser retiradas de fontes confidveis, como livros diddti-
cos, artigos cientificos ou bases de dados especializadas, para que represen-
tem as lesoes indicadas. O material servird para que os participantes treinem
os critérios ABCDE do melanoma. A pergunta que cada um recebe junto
com a imagem ¢é: “Eu sou um ...?” e entdo sdo estimulados a compartilhar
suas percep¢oes. Ao final é revelado o que cada lesao representa.

DINAMICA - “CHA REVELACAO”

Objetivo: Criar uma situacio-problema ludica e interativa, simulando
o encontro inesperado com uma leso na pele para exercitar a aplicagao pra-
tica dos critérios de identificagio de melanoma.

Material de apoio: Fotos 3x4 impressas de nevos benignos, de mela-
noma e de outras lesoes de pele e fita colante.

Procedimento: Cada participante recebe, no dorso da mao, uma
foto virada para baixo, presa com fita adesiva. Em seguida, os participan-
tes sao convidados a “revelar” a imagem e aplicar os critérios ABCDE do
melanoma para identificar o tipo de lesao. Sequencialmente, confronta-se
gentilmente as respostas dos participantes com as informacoes obtidas nas
bases de dados de onde as fotos foram retiradas. Como haverd uma diver-
sidade maior de lesoes, é provdvel que surjam davidas. Assim, é apresen-
tado o aplicativo SKINVE MD, um instrumento para autoconhecimento
de lesoes de pele.
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AVALIANDO NEVOS NA PELE COM O USO DA
INTELIGENCIA ARTIFICIAL - “APLICATIVO SKINIVEMD”

Objetivo: Introduzir o uso de tecnologia baseada em inteligéncia ar-
tificial (IA) como ferramenta auxiliar na triagem de lesdes na pele, ou seja,
ferramenta de autoconhecimento. A utiliza¢io de inteligéncia artificial apro-
xima os participantes das inovagoes em satde, demonstrando como ciéncia
e tecnologia podem ser aliadas no cuidado com a vida.

Material de apoio: Aplicativo SkiniveMD, disponivel para iOS e An-
droid, utiliza modelos de IA treinados em bases de dados dermatolégicas
para avaliar imagens de lesdes cutineas e classificar o risco (baixo, moderado
ou alto), com base em padrées visuais compativeis com diferentes tipos de
lesoes. Embora o aplicativo seja em lingua inglesa, sua interface ¢ intuitiva e
permite uso acessivel por qualquer pessoa com smartphone.

Procedimentos para utilizagao do SKiniveMD:

Criacao do perfil do usudrio
Realizar o cadastro inicial no aplicativo, fornecendo dados bdsicos que
sao solicitados.

Captura

O usudrio inicia o aplicativo e seleciona a fung¢io de escaneamento/
andlise (cAmera alimentada por IA). A cimera deve ser direcionada para
o nevo (pinta) ou lesdo cutdnea (pele) que deseja avaliar. H4 possibilidade
de usar imagens previamente geradas com maior defini¢ao. Em seguida, é
necessario que o usudrio indique a localizagio anatomica exata da lesao sus-
peita, interagindo com o modelo corporal 3D exibido na tela. Este modelo
pode ser girado e expandido para que a drea do corpo onde a possivel lesao
estd localizada seja marcada com precisao, garantindo o registro da lesao no
perfil do usudrio.

Processamento

O usudrio confirma a imagem capturada e o aplicativo a envia para a
andlise do algoritmo de Inteligéncia Artificial. Este é o momento em que
a tecnologia de Deep Learning atua, comparando a imagem com um vasto
banco de dados de lesdes benignas e malignas.

EDUCAGAO LIBERTADORA NA SAUDE: Conhecimento
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Avaliacao de Risco (Score) - Output

O aplicado retorna um indicador de risco (geralmente expresso em
porcentagem ou um sistema de cores/niveis) para diferentes patologias cuta-
neas, incluindo, mas nio se limitando, a neoplasias (como melanoma, carci-
noma basocelular) e outras condigdes dermatoldgicas. O sistema embutido
no aplicativo analisa a morfologia, cor e bordas da lesao para fornecer uma
probabilidade estatistica de risco.

QUADRO 1. SIGNIFICADO DOS RISCOS INDICADOS PELO SKNIVEMD A
PARTIR DAS IMAGENS DE PELE ANALISADAS.

Tipo de risco Significado

Lesoes cutineas seguras que nao requerem intervencio médica.
Risco Baixo E recomendado o automonitoramento 1 a 2 vezes por més.
(Low Risk): O tratamento ou remogao deve ocorrer apenas por razoes

cosméticas ou se a condi¢do piorar.

Condig¢bes nio cancerosas e limitrofes (borderline, ou seja,

Risco Médio pré-cancerosas). E recomendado mostrar essas lesoes a um
(Medium dermatologista em uma consulta de rotina ou nos préximos 1
Risk): a 3 meses. Continue o automonitoramento 1 a 2 vezes por més

e procure o médico novamente se houver piora.

Doengas de pele oncoldgicas (cancer) e infecciosas. As
infecgbes por HPV, por vezes, desaparecem sozinhas, mas
Risco Alto sdo contagiosas e podem causar cAncer de pele em 5% dos
(High Risk): | casos. Portanto, neste caso, é necessaria uma consulta com um
dermatologista ou dermato-oncologista o mais répido possivel
para obter um diagndstico e tratamento em tempo hdbil.

Fonte: Traduzido e Adaptado de Skinive MD (2021).

Monitoramento

O usudrio pode optar por salvar a imagem e o resultado no seu perfil.

O SkiniveMD permite a triagem de mais de 45 doengas de pele, au-
xiliando profissionais em tarefas como reconhecimento dessas doengas e a
gestao de pacientes (SKINIVE, 2021). Embora o SkiniveMD seja primaria-
mente destinado a profissionais médicos, sua inclusio no material diddtico
demonstra a inser¢ao entre inovagao tecnoldgica e autocuidado. O objetivo
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¢ capacitar os multiplicadores a compreenderem o potencial e os limites
dessas ferramentas.

QUIZ INTERATIVO: O QUE REPRESENTA CADA IMAGEM
APRESENTADA:?

Objetivo: Encerrar a atividade de forma¢iao com um quiz interativo
com uso de aplicativos que permitem respostas e corre¢oes imediatas, como
o Kahoot, apoiando a consolida¢io dos aprendizados.

Material de apoio: A partir de diversas imagens selecionadas, os par-
ticipantes participam respondendo que tipo de lesao ¢ apresentada. Presen-
tear os participantes com protetor solar, guarda-sol ou chapéu pode ser um
estimulo ao autocuidado.

Conclusao

A prevengao do cAncer de pele, especialmente do melanoma, exige mais
do que informagio, requer engajamento, sensibilidade e protagonismo. Este
capitulo apresentou um protocolo educativo fundamentado na educagio
libertadora, que articula ciéncia, tecnologia e afetividade para promover o
autocuidado e a transformacdo social. Ao integrar dinimicas interativas,
testes praticos, ferramentas digitais e estagdes temdticas de aprendizagem,
a proposta valoriza o conhecimento critico e a autonomia dos participan-
tes, ampliando sua capacidade de reconhecer riscos, agir preventivamente e
disseminar saberes em suas comunidades. A utiliza¢io de recursos como o
Teste de Fitzpatrick, os critérios ABCDE do melanoma, o aplicativo Skini-
veMD e os dados cientificos atualizados fortalece a formacao de profissio-
nais e cidadaos conscientes, preparados para atuar na promogao da satde
com responsabilidade e inovagao.

Os autores deste capitulo integram o Grupo de Estudos em Bio-
tecnologia e Bioprospec¢iao Aplicados ao Metabolismo e Céincer (GEB-
BAM), vinculado 4 Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD),
sediado no Centro de Laboratérios FINEP da UFGD / CLF_Bioprospec.
Por meio do projeto “INOV.ACAOQ: cincer de pele” articulam Ensino,
Pesquisa e Extensao e desenvolvem ag¢oes junto a sociedade baseadas nes-
te protocolo, mediante contato prévio e disponibilidade. Contato pelo
e-mail: kelypicoli@gmail.com.
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AS INTERFACES DO PIBID/UFGD
E O CONGRESSO DE EDUCACAO
DA GRANDE DOURADOS:

“Educacio para o bem viver:
repensando praxis ambientais,
pedagdgicas e sociais”

Cintia Melo dos Santos', Adriana de Fitima Vilela Biscaro®

Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢io a Docéncia (PI-

BID), desenvolvido na Universidade Federal da Grande Doura-
dos (UFGD), integra o conjunto de agdes de formagao inicial de profes-
sores que expressa 0 compromisso da institui¢ao com a qualidade social
da educagao e com a valorizagdo do magistério. A missio da UFGD —
“gerar, sistematizar e socializar conhecimentos, saberes e valores, por meio
do ensino, pesquisa e extensio de exceléncia, formando profissionais e ci-
dadaos capazes de transformar a sociedade no sentido de promover justica
social” (UFGD, 2022) em consonincia com o PIBID— vem ao encontro
do tema do VII Congresso de Educagio da Grande Dourados, “Educagao
para o bem viver: repensando prixis ambientais, pedagdgicas e sociais™,
ao compreender a educa¢ao como pritica transformadora, ética e huma-
nizadora.

1 Prof.2. Dra. do Curso de Licenciatura em Matemética da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).
Coordenadora Institucional do PIBID/UFGD. E-mail: cintiasantos@ufgd.edu.br

2 Prof.2. Dra. do Curso de Licenciatura em Matemética da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).
Coordenadora de Gestdio de Processos Educacionais do PIBID/UFGD. E-mail: adrianabiscaro@ufgd.edu.br

3 O VIl Congresso de Educagédo da Grande Dourados, realizado entre 8 a 11 de setembro de 2025, foi coor-
denado pela Faculdade de Educagéo (FAED), em parceria com a Faculdade Intercultural Indigena (FAIND) e
o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBIC-UFGD), com financiamento do PAEP-CAPES
(Programa de Apoio a Evento no Pais).


mailto:cintiasantos@ufgd.edu.br
mailto:adrianabiscaro@ufgd.edu.br

Neste sentido, o Projeto Institucional do PIBID/UFGD, intitulado “A
formagao inicial dos licenciandos e licenciandas para e/na diversidade: co-
nexoes entre a UFGD e as Escolas de Educacao Bdsica” (2024-2026)4, con-
cretiza a préxis pedagdgica como principio norteador da formagio docente.
A préxis, conforme Saviani (1996) e Schon (1995), representa o movimento
continuo entre teoria e pratica, no qual o futuro professor aprende a refletir
criticamente sobre a sua agio pedagdgica, articulando o conhecimento ted-
rico 4 experiéncia concreta nas escolas.

Certamente, o PIBID/UFGD pode ser compreendido como um
espago de idas e vindas entre o ambiente escolar e o universitdrio,
permeado por didlogos, discussoes e estudos acerca do contexto educa-
cional, envolvendo questdes que vao além da sala de aula e do ensino
de contetdos especificos. Neste sentido, Névoa (1992) colabora ao
destacar a importincia de espagos coletivos para o exercicio da prdtica
profissional.

O programa busca promover a formacio de licenciandos comprometi-
dos com a diversidade regional e cultural do estado de Mato Grosso do Sul,
reconhecendo as diferentes realidades das escolas urbanas, rurais e indige-
nas da macrorregiao da Grande Dourados. Ao articular a universidade e a
escola bdsica, o PIBID/UFGD contribui para o “bem viver” ao fortalecer a
formagao docente voltada a inclusao, a sustentabilidade, a justica social e a
valorizacio dos saberes locais.

Os subprojetos do PIBID/UFGD edigao 2024-2026 abrangem diver-
sas dreas do conhecimento — Teatro, Biologia, Ciéncias Sociais, Educacao
Fisica, Historia, Letras Portugués, Matematica, Pedagogia, Quimica, Edu-
cagdo Indigena, Educagio do Campo, Letras Libras, Educagao Bilingue de
Surdos, entre outras — e promovem agoes voltadas a temas como alfabeti-
zagao, educagao ambiental, cultura digital, educagao para as relagoes étni-
co-raciais, educag¢do especial, humanidades digitais, educacio antirracista e
educacio intercultural.

Essas agoes permitem o didlogo entre os sujeitos e espagos formativos,
reafirmando o compromisso da UFGD e do PIBID com a constru¢io de
uma educagao publica de qualidade, comprometida com o bem comum e
com a formagao de professores reflexivos e socialmente engajados.

4 Projeto aprovado pelo edital CAPES n. 10/2024.
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Assim, ao integrar-se ao VII Congresso de Educagao da Grande Dou-
rados, intitulado “Educa¢io para o bem viver: repensando praxis ambien-
tais, pedagdgicas e sociais”, o PIBID/UFGD reafirma a sua fungio social e
formativa, apresentando experiéncias e reflexdes que materializam o ideal
de uma “Educagio para o bem viver” — uma educa¢io que reconhece a di-
versidade, promove o respeito mutuo e contribui para a construgio de uma
sociedade mais justa, soliddria e humanizadora.

As agoes do VII Congtresso foram realizadas de forma presencial e, com
o objetivo de ampliar a participagio e dar visibilidade aos subprojetos da
Educagao a Distancia e da Pedagogia da Alternancia, ocorreu concomitan-
temente o II Semindrio do PIBID/UFGD, em formato remoto, o qual con-
tou com a participagao efetiva dos académicos indigenas e dos académicos
moradores de outros municipios do estado.

Dessa maneira, este texto tem como propésito socializar as agdes arti-
culadas entre o PIBID/UFGD, o VII Congresso de Educagio da Grande
Dourados e o II Semindrio do PIBID/UFGD, evidenciando o compromis-
so da universidade com a formagao inicial e continuada de professores e
com o fortalecimento da relagio entre universidade e escola bdsica.

PIBID/UFGD e a Formagao Docente para o Bem Viver

Implementado na Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD),
em 2009, por meio de Edital da CAPES, o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagao 2 Docéncia (PIBID) completou 15 anos de atuagio em 2024,
consolidando-se como uma das principais agoes voltadas a formagao inicial
e continuada de professores. O programa tem fortalecido o didlogo entre
universidade, escolas e Secretarias de Educagao, permitindo compreender os
contextos reais de ensino e aprendizagem e propor intervengoes pedagégicas
que integrem teoria e prdtica.

Ao longo de sua trajetéria, o PIBID/UFGD contribuiu significativa-
mente para a formacio de professores da educagio bdsica e para a qua-
lificacdo dos docentes supervisores, inclusive em niveis de pés-graduagio.
Tornou-se também objeto de estudos em diferentes cursos de licenciatura,
gerando trabalhos de conclusio de curso, projetos de extensdo, publicagoes
cientificas e pesquisas académicas. Em 2023, a pesquisa de doutorado de
Biscaro (2023) revelou que, dentre muitas contribui¢oes para formagao de

professores, o PIBID da UFGD destacou-se em:
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[...] para além da influéncia na escolha profissional e incentivo
4 docéncia, a sélida formagio propiciada pelo PIBID contribui
para uma formagio voltada para a prética pedagdgica, propor-
cionando-lhes oportunidades de criagao e participacio em ativi-
dades inovadoras e interdisciplinares, estimulando e promoven-
do a autonomia, a seguranca e a desenvoltura dos participantes
para o exercicio da docéncia. Todas as interagdes e proposicoes
oportunizadas pelo Programa foram aos poucos contribuindo
para a construgio da identidade profissional desses egressos, que
ao serem inseridos no campo de trabalho possuem experiéncias
e saberes para superar as dificuldades e os desafios inerentes &
profissao. Com isso vdo aos poucos constituindo a sua profissio-
nalizagao (Biscaro, 2023, p. 252).

Assim, o PIBID/UFGD reafirma a sua importincia como um espago
formativo que integra universidade e escola, contribuindo de modo efetivo
para o desenvolvimento da identidade docente e para a profissionalizagao
dos licenciandos. As suas agoes favorecem a construgio de saberes pedagé-
gicos e o exercicio reflexivo da docéncia, fortalecendo a formacao inicial e
ampliando o impacto do programa na qualidade da educagao bdsica.

Desse modo, a edigao 2024-2026, instituida pelo edital CAPES ne
10/2024, busca consolidar os avancos alcancados, valorizando o trabalho
docente e reconhecendo a escola puiblica como espago de formagio e cofor-
magio de futuros professores. Nesse cendrio, podemos inferir que existem,
na prética escolar dos professores, elementos que refletem um “trabalho co-
dificado” e um “trabalho nio codificado” (Tardif e Lessard, 2014), que,
respectivamente, retrata o curriculo prescrito, a carga hordria de trabalho,
as demandas escolares e, por outro lado, aspectos que nio estao visiveis, a
imprevisibilidade, a qual infere que a pratica docente é complexa e peculiar.
Certamente, a prdtica do professor é composta por diversos impasses, que
compoem a identidade do professor.

Assim, somente a observagio iz loco da prética pedagdgica niao reflete
a complexidade que emerge em sala de aula, sendo necessdrios, para enten-
der esse contexto, espagos que possibilitem didlogos com os pares, reflexdes
e estudos, de modo a ter um olhar mais atento para as especificidades do
trabalho docente, como aponta Névoa:

[...] O didlogo entre os professores ¢ fundamental para consoli-

dar saberes emergentes da pratica profissional. Mas a criagdo de
redes coletivas de trabalho constitui, também, um fator decisivo
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de socializacdo profissional e de afirmacio de valores proprios da
profissio docente. (Né6voa, 1992, p.14)

De acordo com o autor, a formagio docente deve propiciar opor-
tunidades para que os professores compartilhem experiéncias e saberes,
atuando simultaneamente como aprendizes e formadores. Dessa forma,
reforga-se a relevincia do trabalho coletivo no desenvolvimento da pratica
profissional.

E nesse contexto que se insere o PIBID/UFGD, edigio 2024-2026,
como resultado de um trabalho coletivo, o qual conta com 21 subprojetos,
distribuidos em 29 Nucleos de Iniciagio a Docéncia e envolvendo 17 dos
18 cursos de licenciatura da UFGD, com acoes desenvolvidas diretamente
no “chao da escola”. O programa abrange dreas como Educagao do Campo,
Educagao Indigena, Educagao Bilingue de Surdos e Alfabetizagao, atuando
em regides de maior vulnerabilidade social. Essa perspectiva dialoga com
o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI/UFGD 2022-2026), que
refor¢a o compromisso da universidade com a promogao da relagio entre
ensino superior e educa¢io bdsica, a inclusio social e a formagao cidada.

O PIBID/UFGD, edigao 2024-2026, estd presente em 14 municipios
do estado de Mato Grosso do Sul, desenvolvendo atividades em mais de 50
escolas da rede publica de ensino, entre institui¢bes municipais e estaduais,
conforme Tabela 1.

TaBEeLA 1: Escoras Parceiras Do PIBID/UFGD (2024-2026)

Rede publica de ensino Cidade Quantidade
Escolas Estaduais Dourados 18
Escolas Municipais Dourados 12
Escola Indigena - Municipal Dourados 01
Escola Indigena - Estadual Dourados 01
Escola Indigena - Estadual Ponta Pora 02
Escola Indigena — Estadual Itaquiral 01
Escola Indigena - Estadual Nioaque 01
Escola Indigena - Estadual Tacuru 01
Escola Indigena - Municipal Tacuru 01
Escola Indigena - Municipal Coronel Sapucaia 02
Escola Indigena - Estadual Amambai 01
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Escola Indigena - Municipal Antodnio Joao 01
Escola Indigena - Municipal Laguna Caarapa 01
Escola Indigena - Municipal Caarapé 01
Escola Indigena - Municipal Paranhos 03
Escola Municipal Miranda (subprojeto Ead) 02
Escola Estadual Bela Vista (subprojeto Ead) 01
Escola Estadual Navirai (subprojeto Ead) 01

Total - 51

Fonte: Dados das autoras (2024).

O programa conta com a participagao de aproximadamente 600 aca-

démicos de diferentes cursos de licenciatura (Ids) sob a supervisao de 75

professores da Educagio Bdsica, com agdes realizadas desde a Educagio

Infantil até o Ensino Médio, abrangendo também as modalidades de Edu-

cagdo de Jovens e Adultos, Educacio do Campo, Educagio Indigena e

Educagio Inclusiva, sob a coordenagio de 25 professores universitdrios,

como Coordenadores de Area (CA), sob a gestao de uma Coordenadora

Institucional e uma Coordenadora de Gestao., conforme pode ser obser-

vado na Tabela 2.

TABELA 2: QUANTIDADE DE BOLSAS CONCEDIDAS NO EDITAL 10/2024

PIBID/UFGD
Subprojetos/nicleos Bolsa  Bolsa Supervi-  Bolsa CA  Total
IDs sores

Teatro 24 03 01 28

Biologia 24 03 01 28

Ciéncias Sociais 24 03 01 28

Educagao Fisica 48* 06 02 56

Histéria 24 03 01 28

Pedagogia 24 03 01 28
Educacio Indigena 96™ 12 04 112

Educagao do Campo 48 06 02 56

Matemdtica 24 03 01 28

Letras 24 03 01 28

Interdisciplinar Geografia e 24 03 01 28

Ciéncias Sociais
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Interdisciplinar Histdria e Psicologia 24 03 01 28

Interdisciplinar Letras Brasileira de 24 03 01 28
Sinais e Educacao Fisica
Interdisciplinar Letras Brasileira de 24 03 01 28
Sinais e Biologia
Interdisciplinar Matemdtica e Letras 24 03 01 28
Interdisciplinar Fisica e Quimica 24 03 01 28
Interdisciplinar Educagio Indigena e 48* 06 01 56
do Campo
Educacio Bilingue de surdos 24 03 01 28
Alfabetizacao 24 03 01 28
Total 600 75 25 700

Fonte: Dados organizados pelas autoras conforme Edital Prograd/PIBID/UFGD (2024).
Notas: * Subprojeto composto de 02(dois) nitcleos.
** Subprojeto composto por 04 (quatro) nucleos.

Desse modo, a relevincia do PIBID/UFGD manifesta-se na aproxi-
macio entre universidade e escola, na valorizacio dos saberes docentes e na
formagao de professores criticos e comprometidos socialmente. Em con-
sonincia com a missao institucional e com o tema do VII Congresso de
Educagao da Grande Dourados — “Educagao para o bem viver: repensando
préxis ambientais, pedagdgicas e sociais’, o programa reafirma o ideal de
uma educagio transformadora, inclusiva e humanizadora, pautada na préxis
e na construcao coletiva do conhecimento.

Articulagao do PIBID/UFGD no Congresso de Educagao

O Projeto Institucional do PIBID/UFGD possui, em sua estrutura
formativa, espacos coletivos de formagao comum a todos os participantes,
dialogando com temdticas emergentes no contexto educacional, social e
cultural. Durante toda a edi¢io do PIBID/UFGD, estao sendo realizadas
formagoes com os académicos de iniciagio a docéncia (IDs), em conjunto
com os Coordenadores de Area e professores Supervisores.

Esses encontros formativos sio denominados como “Ciclo Formativo:
Diilogo e Reflexdes sobre o Ambito Escolar”. A intengio é que as temiticas
das formagoes surjam das préticas desenvolvidas, bem como das temdti-
cas propostas no edital, como: o direito a educacio; a educacio integral; o
compromisso social e a valorizagio dos profissionais da educagio; a gestdao
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democritica do ensino publico; as préticas sociais e cidadania; o respeito e
a valorizagao das diversidades étnicas e raciais e de género; e educagao em
direitos humanos.

Ao longo do desenvolvimento das atividades do PIBID/UFGD, os es-
pagos coletivos de formagao estao sendo oportunidades para o didlogo com
as temdticas emergentes do contexto educacional, social e cultural, em con-
sonincia com os principios que nortearam o VII Congresso de Educagao da
Grande Dourados, cujo eixo central foi “Educa¢io para o bem viver”.

Assim, os temas do Congresso dialogam diretamente com os obje-
tivos e com os eixos formativos previstos no Projeto Institucional do PI-
BID/UFGD. A conferéncia de abertura do Congresso, “Educagio para o
bem viver”, converge com o propésito formativo do PIBID de promover
uma educagio humanizadora e transformadora, que reconhece a diversi-
dade como principio e busca formar professores comprometidos com a
justica social e o bem comum. Essa perspectiva materializa-se nas a¢oes
dos subprojetos, que articulam teoria e pritica na constru¢io de préticas
pedagégicas criticas e inclusivas.

A palestra “Educagao do corpo, género e questoes étnico-raciais” en-
contra ressondncia nas temdticas j4 trabalhadas nos subprojetos do PIBID,
como Educagio Antirracista, Educacio para as Relagoes Etnico-Raciais. Es-
sas abordagens fortalecem a formacio docente comprometida com o enfren-
tamento das discriminagoes e com a constru¢io de uma escola que reconhe-
ca e valorize as identidades e corpos diversos. Além disso, esse tema também
foi discutido a partir de uma Roda de Conversa no II Semindrio do PIBID,
com foco nas agdes dos subprojetos do Programa.

A Conferéncia de encerramento do Congresso trouxe como tema:
“Educagio e diversidade: o papel da educac¢io indigena”, que, como se ob-
serva, estd diretamente relacionada com os subprojetos voltados a Educacao
Indigena e Educa¢io do Campo, reafirmando o compromisso da UFGD
com a interculturalidade e com o reconhecimento dos saberes tradicionais e
territoriais dos povos origindrios. Essa articulacdo amplia o olhar dos futu-
ros professores sobre o papel da escola como espago de didlogo entre cultu-
ras, saberes e modos de vida distintos.

Além das discussoes promovidas a partir das conferéncias e palestras
e dos minicursos promovidos pelo Congresso, o PIBID/UFGD teve uma
participa¢do nas apresentagdes das Comunicagdes Orais, com mais de 90
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trabalhos sobre os Relatos de Experiéncias vivenciados nesse primeiro ano
de atuagao. Igualmente, houve 65 apresentagdes de trabalhos no II Semind-
rio do PIBID, de forma remota.

Assim, o PIBID/UFGD e o VII Congresso de Educacao da Grande
Dourados entrelagam-se em uma mesma perspectiva formativa: a constru-
¢ao de uma educagio para o bem viver, fundamentada na diversidade, na
equidade, na valorizagio dos sujeitos e na praxis docente critica e reflexiva.

Consideragoes Finais

Na condi¢do de formadores de professores, somos constantemente de-
safiados a refletir sobre a formagio desse futuro profissional. Assim sendo,
entendemos que a atividade docente é uma agao participativa entre o pro-
fissional e 0 outro, bem como compreender como essas relacoes reverberam
em seus conhecimentos e em sua experiéncia profissional, constituindo a sua
identidade docente, sdo pretensoes do PIBID/UFGD edi¢io 2024-2026.

Certamente, a0 nos depararmos com a formagcao de professores no PI-
BID/UFGD, temos a concepgao que antes de julgar o que estes deveriam
realizar ou no realizar no 4mbito educacional, nos questionamos, primeira-
mente, a compreender o que s30, por que s3o e o que fazem. Neste sentido,
entender a realidade do grupo de professores é o ponto inicial de qualquer
formagao a ser desenvolvida, levando a investigagio propriamente dita no
campo de pesquisa, com um olhar no cotidiano escolar.

A participagao do PIBID/UFGD no VII Congresso de Educagio da
Grande Dourados oportunizou a todos os envolvidos momentos de estu-
do, discussdo e didlogo em torno das diferentes temdticas que permeiam
o ambiente escolar, com um olhar atento a diversidade e as especificidades
de cada realidade e nivel de ensino. Além disso, tem propiciado a muitos
académicos a inser¢ao na produgao cientifica, por meio da submissao e apre-
sentac¢ao de trabalhos.

Nesse cendrio, nos diferentes relatos de experiéncias apresentados, po-
demos evidenciar o PIBID/UFGD como um espago com as agdes coletivas
e que estd permitindo dialogar sobre as seguintes temdticas: Alfabetizagao,
Educagao Ambiental, Cultura Digital e Tecnologia na Educagao, Avaliagoes
Externas, Educagio para as Relagoes Etnico-Raciais, Educacio Especial, Lu-
tas Corporais nas Aulas de Educagao Fisica, Humanidades Digitais, Ensino
Médio, Educacio Antirracista, Racismo Ambiental e Crise Climdtica, For-
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magcao Artistica e Cultural, Letras - Lingua Brasileira de Sinais, Educacao
Bilingue, Educagio do Campo e Educacio Intercultural.

Cabe ressaltar que, individualmente, em cada subprojeto, as formagoes
coletivas sao desenvolvidas com reuniées semanais entre IDs e Supervisores
de drea, no qual sao discutidos aportes teéricos e metodolégicos que possi-
bilitam um processo reflexivo no ensino e na aprendizagem dos contetidos
especificos. Essas discussoes sdo relacionadas com os saberes das experiéncias
dos Supervisores e com a criagao de situacoes de ensino, de acordo com a
dinAmica das salas de aula.

Ademais, os trabalhos deixaram evidenciados que, a0 mesmo tempo
que ocorre a formagio coletiva, temos, como resultado desse processo, ma-
teriais diddticos que estao sendo apoio/suporte para os professores, tanto na
formagao inicial, quanto na formagio continuada, para mediar o processo
de ensino e aprendizagem nos diferentes contextos educacionais, promo-
vendo uma formagio mediada pelo ensino e pesquisa e em percep¢io e
assuncgao das dimensoes pedagdgicas, politicas, éticas e estéticas da docéncia.
Na prdtica, esses materiais estao sendo aplicados, analisados e reformulados
de acordo com a especificidade de cada contexto.

Certamente, o VII Congresso de Educagao da Grande Dourados re-
presentou um espago coletivo entre IDs, Supervisores e Coordenadores que
contribuiu diretamente para a prdtica pedagégica em sala de aula, com si-
tuagoes praticas mediadas pela reflexdo sobre a pratica e com aportes tedri-
cos e metodoldgicos que possibilitam o didlogo entre a pesquisa, o ensino, a
extensdo e a escola. Neste aspecto, compreendemos que a pratica do profes-
sor ndo se resume em apenas executar uma tarefa, a de ensinar. Os profes-
sores no seu local de trabalho sao profissionais que agem, que pensam, que
constroem uma cultura e conhecimentos da sua profissio.

Pela mesma razao, compreendemos que, na formagio de professo-
res, em especial na formagio inicial e continuada, devemos propiciar
mais espacos para que os professores dialoguem sobre o seu trabalho
cotidiano, as suas inquietagoes, as condigoes e restricoes que sao postas
no Ambito educacional. Logo, as a¢des do PIBID/UFGD juntamente
com o VII Congresso de Educagao de Dourados tém possibilitado com-
preender como a identidade do professor vai se constituindo, a partir de
como vivem e olham para a sua prépria préitica docente, em um contexto
coletivo e/ou individual.
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E importante pontuar que, para viabilizar a participacio coletiva dos
IDs e dos professores supervisores que atuam em diferentes municipios do
estado, especialmente nos subprojetos dos cursos com ensino a distdncia e
em regime de alternincia, o programa disponibilizou uma equipe de comu-
nicagio. Essa equipe possibilitou a transmissao simultinea, pelo canal do
YouTube do PIBID/UFGD?, de todas as palestras principais realizadas du-
rante o Congresso, além de permitir que os demais bolsistas do programa,
que nio puderam estar presentes no evento ¢/ou se ausentaram em alguma
palestra, tivessem acesso posterior as gravagoes.

Por tudo isso, as atividades do PIBID/UFGD, edi¢ao 2024-2026, es-
tao pautadas na temdtica “Educagao para o bem viver”, proposta pelo VII
Congresso de Educagio da Grande Dourados. O programa pretende dar
continuidade e visibilidade as suas acoes, com foco principalmente na di-
versidade dos cursos de licenciatura que o compéem, de modo a respeitar as
especificidades de cada curso e de cada escola parceira do PIBID.
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