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A POLITICA DE EDUCACAO PARA AS _
RELACOES ETNICO-RACIAIS E A FORMACAO
DE PROFESSORES E PROFESSORAS COMO
UM DESAFIO CONTEMPORANEO

O livro Equidade Racial na Educagao Brasileira e a Formagao
para a Educagio das Relagées Etnico-Raciais sintetiza um momento
importante das Politicas de Equidade Racial na educac¢io em 4mbito na-
cional, pois ¢ fruto da retomada de investimentos do governo federal. Tive
a oportunidade de ser a 12 Diretora da “nunca antes” existente, Diretoria
de Politicas de Educacio Etnico-Racial e Educagio Escolar Quilombola,
da Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao de Jovens e Adultos,
Diversidade e Inclusio (Secadi) do Ministério da Educacao (MEC).

Apesar da luta de anos do Movimento Negro apontando que o racis-
mo no ambiente escolar é uma expressao fundamental do racismo estrutu-
ral, nas gestoes anteriores do presidente Lula essa secretaria, tao importante
para as politicas de diversidade, nao tinha na sua estrutura uma diretoria
para a organizagio das politicas de ERER, ou seja, avangamos mais um
passo rumo a justia social.

Esta 32 gestao do presidente Luis Indcio Lula da Silva marca um mo-
mento histérico com a retomada da SECADI e um reconhecimento ex-
plicito do papel do Estado na construcio de uma sociedade antirracista,
tanto ¢ assim que também temos. na estrutura de governo. pela 12 vez. o
Ministério da Igualdade Racial.

Nessa caminhada na construgao de uma sociedade que combata o ra-
cismo uma das atividades que fizemos a frente da diretoria, além do desenho
da Politica Nacional de Equidade, Educagio para as Relagoes Etnico-Ra-
ciais ¢ Educagao Escolar Quilombola — PNEERQ que foi instituida pela
portaria n® 470 em 14 de maio de 2024, retomamos j4 em 2023 os cursos
de formagao de professores/as em ERER. Mapeamos naquele momento



universidades que tinham experiéncia na oferta de cursos deste tipo e fize-
mos o convite para 10 institui¢des, sendo uma delas a Universidade Federal
do Mato Grosso do Sul, em nome da professora Eugénia Portela que tem
uma atuacio reconhecida no 4mbito estadual e nacional em torno do tema.

Desse modo, nao é surpresa saber que foi com exceléncia que o curso
de aperfeigoamento ocorreu e pude participar dele realizando uma palestra
e conhecendo alguns/as das pessoas que estavam se formando e/ou atua-
lizando na ERER. Gente comprometida com uma educacio publica de
qualidade e socialmente referenciada. Gente que nao titubeia na luta para
construir ambientes educacionais livres do racismo.

E, portanto, com entusiasmo que apresento este livio como um dos
frutos desse processo formativo. Os artigos aqui trazidos sdo contribui-
¢oes impares para a reflexdo e para o aprofundamento de temas relativos a
ERER nos seus mais diversos aspectos.

O artigo da professora Eugenia Portela Siqueira Marques e dos pro-
fessores Lourival dos Santos e Eduardo Rellysson Menezes Aratjo, intitu-
lado: Quais os avangos na implementagao das DCNENER nas escolas
publicas apés 22 Anos Da Lei 10639/20032, estabelece um didlogo entre
duas pesquisas realizadas sobre a implementa¢ao da ERER, uma em nivel
estadual, no Mato Grosso do Sul e, outra, nacional. Os autores e a autora
afirmam que o intuito foi “[...] compreender em que medida as escolas
ainda mantém as préticas de siléncio em relagio ao racismo e o mono-
culturalismo que afetam a crianca negra colocando-a diante de ideais e
esteredtipos”. Trata-se, assim, de uma reflexao fundamental, pois é sempre
necessdrio “sankofar”, ou seja, voltar-se para o passado para reconstruir o
futuro. Concluem que hd importantes questdes para avangarmos, mas nao
se pode dizer que nada aconteceu nestes 22 anos de alteragio da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao.

O texto: A perspectiva Afrocentrada e a Pedagogia de Quilom-
bo: caminhos para o trato pedagégico da Erer, de Cintia Santos Diallo,
nos convida a adentramos por um caminho que nos leva a responder a
seguinte questdo: para quem a ERER estd dirigida? e ela responde: “Ela ¢
para mim, para vocé, para nds! Ela ¢ um dos caminhos, que conduzird ao
conhecimento, ao reconhecimento, ao respeito dos diferentes modos de
ser, viver, existir e estar no mundo”. De forma instigante, articula conceitos



importantes do campo, como: afrocentricidade e pedagogia de quilombo,
trazendo-nos potentes argumentos em defesa dessa perspectiva.

No préximo artigo do livro, escrito por Wilker Solidade e Nubea
Rodrigues Xavier e intitulado: A Educagio das Relagées Etnico-Raciais:
reflexdes sobre sua andlise como politica, somos instados a compreender
a ERER como parte da politica educacional. Apoiados em autores, como
Stephen Ball, Jefferson Mainardes e Nilma Lino Gomes, o autor e a autora
discorrem sobre o papel do Estado na producio de politicas que se com-
prometam com a equidade racial e o quao importante é a constituigao de
uma politica educacional que combata o racismo. Como afirmaram no
texto: “Ac¢oes positivas de alteragio da ordem hegemoénica de como as his-
térias sao contadas, como os sujeitos sao interpretados e como os espagos
sio ocupados transportam possibilidades para se ressignificar o conheci-
mento mediado pela escola”.

Nessa toada de repensar a educagio para além de um campo espe-
cifico, Mauricio Macedo Vieira, no seu artigo: Desafios Insurgentes na
Educagio para as Relagoes Etnico-Raciais, traz 4 tona suas reflexoes de
pesquisador negro. Ressalta os desafios tanto do sujeito quanto do tema
que investiga, diz ele: “Como alguém que transita em diferentes papéis
sociais, como o de babalorixd e professor universitdrio e pesquisador, em
comunidade quilombola ribeirinha, no bioma Pantanal brasileiro, depa-
ro-me sempre com desafios complexos e, por vezes, que exigem de mim
o silenciamento intelectual que me auxilia a pensar na formulagao de al-
gumas hipéteses”. E por esses caminhos que o autor vai levando quem 1¢
a compreender os desafios que o tratamento, no 4mbito educacional, tem
quando a Educagao das relagoes étnico-raciais reconhece que ¢ fundante
para o campo discorrer sobre as religioes de matrizes africanas.

De outro lugar, a autora e o autor do artigo: Educagao para as Rela-
¢oes Etnico-Raciais em Pratica: reflexées e possibilidades para o uso de
jogos e brincadeiras africanas e indigenas na escola, Maysa Ferreira da
Silva e Wilker Solidade, convocam leitores e leitoras para que conhegam
“préticas que buscam evidenciar a influéncia africana na constitui¢io social
brasileira e estimular, de forma positiva, sua presen¢a no cotidiano escolar”
e, por meio da apresentagao de musicas, jogos e livros, nos indicam possi-
bilidades de investir em préticas em que a ERER ¢ parte de uma vivéncia



ladica e contribui para a desconstru¢ao de estere6tipos, acionando memo-
rias prazerosas construfdas na intera¢do com a cultura negra diasporica.

Nessa mesma esteira, as proximas autoras nos instigam a refletir sobre
a formagio de professores/as. No artigo As Relagoes Etnico-Raciais nos
Curriculos dos Cursos de Pedagogia de Institui¢oes Publicas da cidade
de Campos dos Goytacazes-Rj, Samara Mogo Azevedo e Maria Clare-
th Gongalves Reis, indicam que, “No contexto das diretrizes curriculares
especificas para o curso de Pedagogia, percebemos que a abordagem da
ERER ainda ¢ bastante superficial e pouco articulada com as demais dreas
de conhecimento”. Tal constatagao, vinda de uma pesquisa de doutorado,
poe para escrutinio de todos/as que se sentem responsaveis pela formagao
inicial antirracista um compromisso inadidvel de revisar os curriculos de
formacio inicial de professores/as, pois sem essa insurgéncia nao hd pos-
sibilidade de construirmos um repertério sélido para os/as thfuturos/as
profissionais de educagao.

De todo modo, podemos manter a esperanga, pois, embora ainda
haja muito por fazer, hd experiéncias que podem nos inspirar, como a que
se apresenta no artigo: A Educa¢ao Nao Tem Cor: os caminhos da Lei n°
10.639/2003 em um Centro de Educag¢io em Tempo Integral em Teresina
— PI, de Adriana Rodrigues de Barros e Iraneide Soares da Silva. Elas discor-
rem sobre uma prética exitosa realizada em uma escola em tempo integral, de
Teresina-Piau, desde 2013. Para as autoras que avaliaram essa agao positiva-
mente: “Reconhecer essas histdrias e protagonismos ¢ um passo fundamental
para a construgao de um Brasil mais justo e consciente de sua pluralidade”.
Esperamos que muitas outras possam ser inspiradas na leitura deste texto.

O Desafio da Formagio de Professores em Educagio para as Rela-
¢oes Etnicas-Raciais: elementos pedagégicos e aprendizagens vivencia-
das, de Paulo Roberto Cardoso da Silveira, Marta Iris Camargo Messias da
Silveira, Staél Soraya dos Santos e de Diego de Matos Noronha, destaca o
protagonismo dos Nucleos de Estudos Afro-brasileiros e indigenas na exe-
cucio de cursos de formagao de professores/as e contam a experiéncia que,
de forma articulada, os diversos ntcleos da Universidade Federal do Pampa
conseguiram realizar uma pratica coletiva e potente. Destacam, ainda, os
desafios que se somam nos processos formativos quando as secretarias nao
se comprometem nesse processo, deixando a cargo dos/as professores/as a



responsabilidade de suas prdprias formacoes, o que acarreta dificuldades
para o cumprimento das atividades decorrentes do curso devido a carga
hordria de trabalho e da falta de apoio para participagio em atividades
presenciais. Sinalizam, os/as autores/as, que: “Observou-se tratar de expe-
riéncia muito rica para auxiliar a pensar os esfor¢os em formagao de pro-
fessores em ERER, acumulando no sentido de contribuigoes criticas que
serdo consideradas em outras acoes formativas’.

Apesar dos desafios que se apresentam na formagao de profissionais
para que se apropriem dos conceitos e das priticas que a ERER requer, hd
vdrias experiéncias que nos indicam que os cursos de formagao, quando sao
realizados por pessoas que dominam o campo de ERER e tém trajetéria
de estudos e de pesquisas no campo, os resultados sao bastante proficuos
no sentido de formar professores/as comprometidos/as com uma educacio
emancipatdria na perspectiva antirracista.

Desse modo, ¢ fundamental que os/a agentes que fazem parte da
PNEERQ e estao atualmente trabalhando com renumeragio paga pelo
governo federal e indicados/as pela Uniao Nacional dos Dirigentes Muni-
cipais de Educagao (Undime) e por secretarias municipais e estaduais de
todo o Brasil, sejam pessoas oriundas desses grupos de estudo e ativismo,
conforme orienta o manual de governanca da PENEERQ), quais sejam “:
Ser um(a) profissional efetivo(a) da rede estadual e/ou de uma Rede Mu-
nicipal do Estado, ter Experiéncia com as temdticas de Educacio para as
Relagoes Etnico Raciais e/ou de Educacio Escolar Quilombola; Fazer parte
de movimentos negros e/ou quilombolas; Ter formacio, aperfeicoamento
ou especializacio nas temdticas de Educacio para as Relacoes Etnico Ra-
ciais e/ou de Educacio Escolar Quilombola; ter Experiéncia em gestao
educacional; Compreender as normativas nacionais e estaduais de Educa-
¢do Bdsica e Educagio para as Relagoes Etnico Raciais e Educagio Escolar
Quilombola; ter Lideranga, capacidade de didlogo e articulagdo com as
instdncias executivas e consultivas da PNEERQ), representando a UF nes-
sas instincias e Priorizar pessoas que sejam pretas e/ou pardas”. O curso
ofertado, portanto, é parte dessa politica fundamental, pois requer pessoas
com conhecimentos especificos que estdo presentes nos artigos apresenta-
dos e, também, nas experiéncias desenvolvidas pelos professores/as a quem
convido a realizar a leitura deste texto.



Além dos artigos escritos por pesquisadores/as com larga trajetdria
nos estudos de Educagao para as relagdes étnico-raciais, vieram abrilhantar
esta publicagio os/as alunos, ou seja, profissionais participantes desta ca-
minhada de formagao. A voz desses sujeitos é muito especial, sao eles e elas
que nos animam a enfrentar os editais, a burocracia que requer organizar
esses cursos de formacio no Ambito das universidades. Sao, muitas vezes,
meses de trabalho interno, porém ao podermos compartilhar os resultados,
sempre pensamos que vale a pena toda a energia dispendida para que o
curso possa acontecer. Assim sendo, é com uma reveréncia muito especial
que passo a apresentar os relatos de experiéncia.

O Relatos de experiéncia escrito por Christiane de Céssia Orphio,
Daniella Soler de Lima de Souza e Marinés Soratto, foi intitulado: A Lite-
ratura Indigena e Afro-Brasileira como ferramenta de reconhecimento
étnico-racial nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Os/a autores/as
discorrem sobre a importincia de as literaturas indigenas e afro-brasileiras
fazerem parte das leituras cotidianas dos estudantes do ensino fundamen-
tal. Segundo eles/as: “As literaturas indigena e afro-brasileira se destacam
como elementos fundamentais para a construgao de uma educagao que
valoriza as identidades culturais e promove o respeito as diferengas. Essas
literaturas nio sio apenas narrativas, mas representagoes de vivéncias, re-
sisténcias e sabedorias acumuladas ao longo de séculos”. Contam como
foi significativa a formagao que tiveram no curso quando se abordou esse
tema, apontam também os desafios para que elas possam fazer parte das
prdticas pedagdgicas, sendo o maior deles a auséncia de obras, nessa pers-
pectiva, entre os materiais diddtico-pedagdgicos.

Na mesma medida, o relato de experiéncia: A¢oes Pedagégicas para
Construcao de uma Escola Antirracista, de Dejair Antunes Geraldo Fi-
lho e Fabiana Parron Bergamo, aborda sobre o que realizaram em 2024 na
Escola Municipal Agricola “Governador Arnaldo Estevao de Figueiredo”,
da zona rural de Campo Grande — MS. De acordo com os/as autores/
as: “Esse projeto, no entanto, oportunizou nio apenas a reflexio, mas a
desconstrugao das formas de preconceito e discriminagao étnica da socie-
dade contemporanea, viabilizou mediante aulas dialogadas e reflexivas e de
palestras, oficinas e dinimicas abordar assuntos que combatam o racismo
camuflado presente em nossa sociedade”.



Pode-se apreender, do relato de Filho e Bergamo, que foi uma rica
experiéncia para todos/as que puderam dela participar, pois colaborou no
avango da educagio antirracista em um espago que, as vezes, nao chega a
discussoes por se tratar de uma escola em zona rural. Nota-se, assim, que
¢ fundamental que escolas de todos os tipos tenham acesso a materiais e
formagao na perspectiva da Erer. No entanto, nao poderia deixar de anotar
que o Livro Menina Bonita do Lago de Fita se fez presente nesta agao o que
demonstra que é necessdrio, em alguns momentos formagio especifica, vis-
to que hd algumas criticas a esse livro, a partir da anélise de estudiosas do
campo literdrio que é importante serem conhecidas.

E chegamos ao dltimo capitulo do livro que nos apresenta o relato
de experiéncia: Arco-Iris de Identidade: relagao étnico-racial na Edu-
cacao Infantil, de Zilene Luna, nem preciso explicar da minha alegria de
constatar que hd, dentre os relatos, um que se dedicou a refletir sobre a
educacio infantil e ERER. Tenho, ao longo da minha carreira, demarcado
a necessidade de desenvolvermos experiéncias nessa etapa, pois as criangas
bem pequenas pensam e agem movidas pela racializacao socialmente cons-
truida na sociedade brasileira (Dias e outros, 2021). Neste relato destaca-se
a experiéncia realizada na escola EMEI Dom Ant6nio Barbosa, em 2024.
A autora revela que “Em momentos marcantes na escola, percebi situagoes
em que uma crianga se recusava a brincar com outra, seguri-la pela mao
ou até dizia que o colega estava sujo. Houve também ocasiées em que ouvi
comentirios como ‘o cabelo dela é feio’.” Para desenvolver as acoes, ela
conta com materiais adquiridos como bonecas negras e livros pela escola e
o apoio da gestao, o que levou a unidade a receber o 1° Prémio Raimunda
Luzia de Brito pelo trabalho. Note-se, portanto, a importancia de quali-
ficar profissionais para que possam atuar desde a 12 infincia, a partir das
linguagens préprias dessa etapa.

Chegamos ao fim da apresentagio dos artigos e relatos de experién-
cia que revelam a poténcia dos cursos de formacio em Educacio para as
Relagoes Etnico-Raciais. Sdo 22 anos de alteracio da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio pela Lei 10.639 (e 17 anos de lei 11.645). E 21 anos da
institui¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Bra-
sileira e Africana.



Nio é pouca coisa 0 que um imenso coletivo de professores/as, sobre-
tudo negros/as, mas nao somente, que atuam desde a educagio infantil até
a Pés-Graduacao, tém construido para ruir as estruturas que sustentam o
racismo, na sociedade brasileira. H4, sem ddvida, muito por fazer, mas nao
podemos deixar de festejar as muitas vitdrias na construgio de uma educa-
a0 antirracista. Ao atuarmos na transformagio da educacio para que ela
contemple de forma emancipatéria a perspectiva de raca estamos colabo-
rando para que a etnia, o género e outras formas de opressao também sejam
questionadas. Como disse nossa querida professora e pesquisadora Petroni-
lha Beatriz Gongalves e Silva: “A Educacio para as Relagées Etnico-Raciais
nao ¢ um contetdo, mas, sim, um projeto de sociedade. Que pais nés que-
remos, qual sociedade nés almejamos e o que estamos fazendo para isso.”

Assim, encerro manifestando minha imensa gratidio ao receber o
convite para prefaciar este livro, que agrega uma coletdnea de artigos sobre
educagao para relagoes étnico-raciais e formagio de professores/as. Este
¢ um tema crucial para a construgio de uma educa¢io inclusiva e plu-
ral, e sinto-me honrada em contribuir para essa discussdo tao significativa.
Acredito que as reflexdes aqui apresentadas serdo valiosas nao apenas para
profissionais da educa¢do, mas para toda a sociedade, na busca por um am-
biente escolar que respeite e celebre a diversidade. Agradeco pela confianca
e pela oportunidade de participar deste importante projeto.

Curitiba, Outono de 2025.

Prof? Dr2 Lucimar Rosa Dias

Coordenadora do EréY4 e do Neab/UFPR
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QUAIS OS AVANCOS NA IMPLEMENTACAO
DAS DCNERER NAS ESCOLAS PUBLICAS
APOS 20 ANOS DA LEI 10639/2003?

Eugenia Portela Siqueira Marques
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Eduardo Rellysson Menezes Aratijo

INTRODUCAO

O artigo propoe uma andlise comparativa entre os resultados de pesqui-
sa realizada em escolas publicas estaduais de Mato Grosso do Sul, em 2016',
que investigou sobre os desafios para a implementa¢io das Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Educacio das Relagées Etnico-Raciais e para o en-
sino da Histérica e cultura afro-brasileira e africana, com os dados atuais do
anudrio Todos pela educagio, de 2024, ¢ a pesquisa do Geledés sobre o enga-
jamento das secretarias de educag¢io, na implementagao da Lei 10639/2003%.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Afri-
cana visa atender os propésitos expressos na Indicagio CNE/CP 6/2002,

1 Educacdo das relacdes étnico-raciais: caminhos para a descolonizacdo do curriculo escola..
Publicada pela Editora Appris em 2018, a coleténea traz o resultado de fecundas pesquisas
em torno dos temas: decolonialidade curricular e formagdo de professores, diferenca indigena,
politicas de diversidade étnico-racial no novo PNE, diferenca negra e indigena no livro diddtico,
igualdade racial no PPP da escola, desconstrugdio do preconceito racial na literatura infanto-
juvenil, literatura afro-brasileira, diversidade étnico-racial no programa Biblioteca na Escola,
interculturalidade e educacéo indigena. Os textos propdem reflexdes criticas sobre a formagdo do
professor, o curriculo e o deslocamento epistémico trazido pelas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008,
que possibilitaram questionar a légica hegeménica de uma cultura comum, de base ocidental e
eurocéntrica, que subjugou, silenciou e inviabilizou outras l6gicas e outros saberes. Por isso os
estudos acenam para a necessidade de uma revisdo epistémica na formacdo docente, para a
ressignificacdo do curriculo e das préticas pedagdgicas institucionalizadas nas escolas, a fim de
problematizd-las e instigar a construir légicas diferentes para a educagéo das relagdes étnico-
raciais, assentadas no didlogo intercultural. A pesquisa foi financiada pela FUNDECT-MS.

2 Disponivel em https://www.geledes.org.br/pesquisa-inedita-mostra-engajamento-das-secretarias-
de-educacao-com-aplicacao-da-lei-10-639/. Acesso em 30 de Mar. de 2025.



bem como regulamentar a alteracio trazida a Lei 9394/96 de Diretrizes
e Bases da Educa¢ao Nacional, pela Lei 10.639/2003, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
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na Educacio Bdsica. Dessa forma, busca cumprir o estabelecido na Cons-
tituicdo Federal, nos seus Art. 5°, I, Art. 210, Art. 206, I, § 1° do Art. 242,
Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A ¢ 79 B, na Lei 9.394/96

de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, que asseguram o direito a
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igualdade de condigoes de vida e de cidadania, assim como garantem igual
direito as histérias e culturas que compdem a nagao brasileira, além do di-
reito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros.
(Resolugao Ne 1, de 17 de junho de 2004).

Posteriormente, a Lei n°. 11.645/2008 altera a Lei no 9.394, de 20
de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de

2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional, para in-

cluir, no curriculo oficial da rede de ensino, a obrigatoriedade da temdtica

rm
w
(@)
@)
>
%)
o
(&
oz)
=
[Q
>
%)
>
o
O
(%)
N
o
>
z
@)
7]
@)
>
|
m
o
o~
w
O
~
N
o
(@]
w
N

“Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

Esse arcabougo juridico decolonial® passou a orientar a educagao das
relagdes étnico-raciais, a formagao inicial e continuada de professores/as.
Esses preceitos normativos problematizaram e ressignificaram os curricu-
los monoculturais ao desafiar a escola a desconstruir o etnocentrismo e
a superar as epistemologias racistas e a colonialidade do saber, visando a
descolonizagao dos curriculos, processos pedagdgicos e préticas docentes.

Essas legislagdes exigiram outros paradigmas para se pensar a diferen-
¢a étnico-racial e questionaram o mito da democracia racial no Brasil, que
negam a existéncia da discriminacio racial e, historicamente, refor¢aram os
processos coloniais e as relagoes de poder e de saber vigentes nos curriculos
e nas prdticas pedagdgicas.

A pesquisa realizada hd mais de nove anos teve por objetivo identificar
o processo de implementago das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao das Relagoes étnico-raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura

3 Walter Mignolo (2003) destaca que o pensamento-outro caracterizado como decolonialidade se
expressa na diferenca colonial, isto é, um reordenamento da geopolitica do conhecimento em
duas direcdes: a critica da subalternizagéo na perspectiva dos conhecimentos invisibilizados e a
emergéncia do pensamento liminar como uma nova modalidade epistemolégica na intersecdo da
tradicdo ocidental e a diversidade de categorias suprimidas sob o ocidentalismo e o eurocentrismo.
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Afro-brasileira e Africana, nas escolas investigadas, e as percepgoes dos do-
centes e gestores sobre o racismo e a discriminagao racial no espago escolar.

RACISMO NA ESCOLA: DA INVISIBILIDADE A NEGACAO

“Olha aqui, vou falar uma coisa para vocés todo dia, todo santo dia,
todo dia mesmo, eles mexem com meu cabelo, mexem comigo, ¢
quando eu vou falar pra professora, [ela] ndo d4 atengio, nao fala nada,
finge que nao ouviu’,[...] Eu nio t6 aguentando mais. Todo dia, na
escola, na rua, dentro da minha sala de aula, debocham do meu cabelo,
nio sei por qué [...] o problema é meu, o cabelo é meu. As vezes me
batem, me agridem, queria que parassem com isso, entendeu? Nio to
aguentando, nio d4, nio d4... todo dia, muitas vezes sio ‘um monte’
me zoando’, ‘5 marmanjio’ do tamanho da minha mie”. Kauan
Alvarenga,11 anos. (Redagio Pragmatismo, 2014).

Quando se discute o racismo, a interpreta¢io que melhor o traduz é
a apresentada por Kabengele Munanga (1996), que o define como uma
ideologia que reproduz na consciéncia coletiva um amplo conjunto de fal-
sos valores e de falsas verdades, e que comprovam as verdades falseadas
por meio dos resultados da prépria agio. O racismo, assim, atribui infe-
rioridade a uma raga e permite o dominio sobre o grupo, pautado, apenas,
em atributos negativos imputados a esse. Ele estd baseado em relagoes de
poder, legitimadas pela cultura dominante (Munanga, 1996).
Buscando formas de atuar contra isso, Gomes (2005) nos lembra que
o racismo jd vem sendo estudado por vérios pesquisadores e que ele sempre
esteve presente na histéria, manifestando-se em diferentes situagoes e das
mais variadas formas.
O racismo ¢, por um lado, um comportamento, uma ago resultante
da aversio, por vezes, do édio, em relagio a pessoas que possuem um
pertencimento racial observével por meio de sinais, tais como: cor da
pele, tipo de cabelo, etc. Ele é por outro lado um conjunto de ideias
e imagens referente aos grupos humanos que acreditam na existéncia
de racas superiores e inferiores. O racismo também resulta da vontade

de se impor uma verdade ou uma crenca particular como Unica e

verdadeira. (Gomes, 2005, p. 52).

A partir dos anos de 2000, identificamos arcabougos juridicos que po-
dem ser considerados indutores de uma politica educacional voltada para a



afirmagao da diversidade cultural e da concretizagio de uma Educagao das
Relacoes Etnico-Raciais nas escolas.

A implementagio da Lei n° 10.639/2003, que alterou os artigos 26-A
e 79-B da Lei 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional
- LDBEN), a Resolugao CNE/CP 01/2004, define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de
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Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, fundamentada no Parecer
CNE/CP 03/2004, e passa a fundamentar o processo de implementagio
das politicas de agoes afirmativas na educagio brasileira, nos seus diferen-
tes niveis, etapas e modalidades educacionais. Tal fato, entao, representa a
concretiza¢io de antigos anseios do Movimento Negro, bem como dos in-
telectuais, educadores e diferentes organismos da sociedade civil que histo-
ricamente reivindicam educa¢ao democrdtica, antirracista e a formulagao

de politicas ptblicas de promogio da igualdade racial.
As dentncias e as demandas do Movimento Negro demonstram que
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a auséncia de prdticas pedagdgicas voltadas para a educagio das relagoes
étnico-raciais e o silenciamento diante das situagées de discriminagao que
envolvem as criancas negras tornam o ambiente escolar hostil e excludente.
A estigmatizagao e os esteredtipos provocam a autorrejeigao e a construgao
de baixa autoestima. A rejeigao do corpo, do cabelo, dos ldbios e demais
caracteristicas fisicas ¢ uma fuga, na tentativa de aproximar-se de valores
impostos como universais, pelo etnocentrismo e, assim, livrar-se da rejei-
¢a0, da dominacio e da inferioriza¢io. A crianga negra, desde a Educacao
Infantil e em toda a sua trajetdria escolar, enfrentard um violento processo
e exclusao fisica, social e simbdlica.

A educacio bésica ainda é profundamente marcada pela desigualdade
no quesito da qualidade e é possivel constatar que o direito de aprender
ainda ndo estd garantido para todas as nossas criancas, adolescentes,
jovens e mesmo para os adultos que retornaram aos bancos escolares.
Uma das mais importantes marcas dessa desigualdade estd expressa
no aspecto racial. Estudos realizados no campo das relagoes raciais
e educagio explicitam em suas séries histéricas que a populacio
afrodescendente estd entre aquelas que mais enfrentam cotidianamente
as diferentes facetas do preconceito, do racismo e da discriminagao que
marcam, nem sempre silenciosamente, a sociedade brasileira. O acesso
as séries iniciais do Ensino Fundamental, praticamente universalizado
no pafs, nio se concretiza, para negros e negras, nas séries finais da
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educacio bdsica. H4 evidéncias de que processos discriminatérios
operam nos sistemas de ensino, penalizando criancas, adolescentes,
jovens e adultos negros, levando-os 2 evasio e ao fracasso, resultando
no reduzido niimero de negros e negras que chegam ao ensino superior,
cerca de 10% da populagio universitdria do pais. (Brasil, 2004, p. 13).

Assim, a partir da interlocu¢io com os dispositivos legais que discipli-
nam a educagio para as relacdes étnico-raciais e os estudos sobre decolo-
nialidade curricular, aqui apreendida como um trabalho que busca desafiar
e derrubar as estruturas sociais, politicas e epistémicas da colonialidade
— estruturas até entao permanentes — sao mantidos padroes de poder enrai-
zados na racionaliza¢io, no conhecimento eurocéntrico e na inferiorizagao
de alguns seres humanos (Walsh, 2009, p. 12).

Com essa percep¢ao, buscamos compreender em que medida as es-
colas ainda mantém as préticas de siléncio em relagio ao racismo ¢ o mo-
noculturalismo que afetam a crian¢a negra colocando-a diante de ideais
e esteredtipos inatingiveis em relagao as suas caracteristicas fisicas, o que
interfere na aprendizagem e dificulta a sua afirmagio identitdria. E, em de-
corréncia de um curriculo hegemonicamente eurocéntrico, monocultural
e préticas pedagdgicas homogéneas e universalizantes que legitimam uma
Gnica forma de pensar, ser, saber e viver, na égide da razio moderno-oci-
dental-colonial, as experiéncias produzidas na diferenca colonial sao ocul-
tadas por nio se identificarem com a universalidade abstrata eurocéntrica.

Por isso, os espagos educacionais devem promover a elimina¢io de
qualquer forma de preconceito, de racismo e de discriminagio, a fim de
que, desde pequenas, as criangas compreendam e se envolvam consciente-
mente em agdes que conhecam, e reconhecam a importancia dos diferentes
grupos étnico-raciais, e a valorizagio da histdria e da cultura afro-brasileira.
Visto dessa forma, percebemos que:

O acolhimento da crian¢a implica o respeito A sua cultura, corporeidade,
estética e presenca no mundo [...]. Nessa perspectiva, a dimensao do
cuidar e educar deve ser ampliada e incorporada nos processos de
formacao dos profissionais para os cuidados embasados em valores
éticos, nos quais atitudes racistas e preconceituosas nio poder ser
admitidas. Nessa direcdo, a observagio atenciosa de suas préprias
priticas e atitudes podem permitir as educadoras reverem suas posturas

e readequd-las em dimensées nio-racistas [...] Nao silenciar diante de
atitudes discriminatérias eventualmente observadas é um outro fator



importante na construcio de prdticas democrdticas e de cidadania para
todos e nao s6 para as criangas. Tais condutas favorecem a consolidacio
do coletivo de educadores na institui¢io (Brasil, 2006, p. 39).
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E importante ressaltar que, no ambiente escolar, a auséncia da des-
construg¢do de todo esse processo pode gerar, nas criangas brancas, o senti-
mento de superioridade ao perceber que tém as caracteristicas fenotipicas
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(cor de olhos, cabelo, boca, nariz) canonizadas e preferidas no curriculo,
no livro diddtico e no paradiddtico.

Nessa légica, qualquer desentendimento em sala de aula, no recreio,
ou nas aulas de Educagao Fisica, por exemplo, d4 margem aos xingamen-
tos e atitudes racistas e, se essas posturas sao ignoradas pelos docentes,

legitimam esse sentimento. Dai a importancia de enfatizar que a educagio
para as relagoes étnico-raciais deve ser implementada em todas as escolas
publicas e privadas, ainda que nao tenham criangas negras em sala de aula,
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pois esse ponto, a nosso ver, tem sido interpretado equivocadamente, no

sentido de que s6 ¢ pertinente falar de racismo se tiver alguma crianca

negra vitimada. Nesse entendimento, Marques (2012, p. 3) ressalta que:
[...] os estudos sobre os temas decorrentes de Histéria e Cultura Africana
e Afro-brasileira no se restringem apenas 4 popula¢io negra, mas diz
respeito a todos os brasileiros, cidadios atuantes numa sociedade plural

e multiétnica, visando a construcio de uma sociedade democritica e
igualitdria.

Nesse contexto, os valorosos estudos realizados por Regina Rosemberg
(2009), Pahim Pinto (1993), Silva (1995), Kabengele Munanga (1996),
Canen (2003), Gomes (2002), Oliveira (2000), Petronilha B. G. e Silva
(1997), Siss (2003) e Backes (2006), dentre outros, demonstraram que a
escola ¢ seletiva e excludente, uma vez que, por muito tempo, silenciou-se
diante da diferenca negra, contribuindo de maneira perversa para a sua
invisibilidade e inferioridade.

Contudo, destacamos que a implementagio da Lei n° 10.639/2003
tencionou a discussio sobre o racismo no ambiente escolar e desafiou a orga-
nizacao do trabalho pedagégico a compreender a cultura afro-brasileira nos
espagos coloniais e pds-coloniais que, apesar de subalternizada, os saberes da
heranga africana foi resistente, ao contrapor-se 2 hegemonia epistémica co-
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lonial e, desse modo, possibilitou uma desobediéncia epistémica* para a de-

colonizagio dos curriculos escolares, por meio do pensamento de fronteira’.

Identificamos, também, que a gestdo democrdtica tem a incumbéncia

de desenvolver, com a participagao da familia, estratégias que favorecam

o desenvolvimento da aprendizagem e a formagao da crianca. Nessa pers-

pectiva, o envolvimento dos pais nas discussdes e nos projetos que possam

desconstruir as estruturas racistas que ainda se fazem presentes na socieda-

de e, consequentemente subverter a 16gica da colonialidade e a afirmagio

das diferencas presentes no espago escolar. A esse respeito, Candau (2002,
p- 9) observa que:

A instituicdo escolar estd construida sobre a afirma¢io da igualdade,

enfatizando a base cultural comum a que todos os cidadios e cidadas

deveriam ter acesso e colaborar na sua permanente construgio.

Articular igualdade e diferenca, a base cultural comum e expressoes

da pluralidade social e cultural, constitui hoje um grande desafio para
todos os educadores.

Sob essa dtica, a formacio inicial e continuada dos professores, para
a decolonizagdo epistémica, com a visibilidade de outras légicas, deve ser
uma das estratégias que possibilitarao a pedagogia decolonial e antirracista
capaz de contrapor a geopolitica hegemonica monocultural e monorracial.
O estudo sobre as diferencas culturais de cada povo e de cada etnia, para
dar sentido e tornar possivel a discussao da diferenca no cotidiano escolar,
continua a desafiar o trabalho pedagdgico.

O RACISMO NA ESCOLA: NAO E BULLYING
NEM BRINCADEIRA DE CRIANCA

Mesmo com a existéncia das politicas educacionais afirmativas que
trouxeram mudangas significativas ao curriculo escolar o racismo de forma
equivocada ou intencional tem sido diluido na discussao sobre o bullying

4 Mignolo propde o reordenamento da geopolitica do conhecimento para que ocorra o
desencadeamento epistémico a fim de desvencilhar dos conceitos modernos eurocentrados,
enraizados nas categorias de conceitos gregos e latinos e nas experiéncias formadas dessas bases
teolégicas e seculares (Mignolo, 2008).

5 Expressa a possibilidade da razéo subalterna para colocar-se em primeiro plano, em um didlogo
“trans-epistemolégico”, ou seja, a posicdo epistémica subalterna vis-a-vis & hegemonia epistémica
(Mignolo, 2011).



escolar. Apesar de relevante a coibi¢ao desse fendmeno, ao ser deslocado
no contexto das agressoes fisicas, verbais e psicoldgicas, os casos de racismo
sao ignorados pelos professores.
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Ressalta-se que vdrios legisladores municipais pelo pais propuseram
projetos que visam evitar o bullying escolar, apoiados pela midia que di-
vulga amplamente o seu significado e consequéncias, enquanto a imple-
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mentagao das leis, que alteraram o curriculo com a inser¢io da Histéria e
Cultura Africana e Afro-brasileira e as que punem o crime de racismo nao
sdo sequer mencionadas, mesmo quando algumas situagoes sio caracteri-
zadas em ambiente escolar.

A crianca negra, além de sofrer a discriminaco racial, ainda poderd
ser ignorada e hostilizada pelos professores, em virtude de seu despreparo
para lidar com a situagiao ou mesmo pela naturalizagio da inferiorizagio

racial. A crueldade, evidenciada como consequéncia disso, se torna mais
dolorosa quando se tem ciéncia que a crianga negra passa grande parte de
sua vida sendo apelidada de “macaca”, “preto fedido”, “sujo”, “cabelo de
assolam”, “rolo de asfalto”, entre outros tantos apelidos pejorativos, e ao
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relatar tais casos para os professores, na maioria das vezes, ¢ ignorada ou
escuta como resposta: “Isso ¢ brincadeira, nao liga”.

Por ser interpretada como errada, essa crianga tende a nio se manifes-
tar e, por consequéncia, a familia demora a entender que o filho estd sendo
vitima de injdrias raciais. Dessa forma, quando a crianga negra se encon-
tra diante de uma cultura em que o bom estd no branco, seu corpo, em
primeiro lugar, estd exposto aquilo que Costa (1984) chama de violéncia

simbdlica. Para esse autor:
Através da internalizagio compulséria e brutal de um ideal de Ego
branco, ¢ obrigado a formular para si um projeto identificatério
incompativel com as propriedades biolégicas do seu corpo. Entre
o Ego e seu Ideal cria-se, entdao, um fosso que o sujeito negro tenta
transpor, a custa de sua possibilidade de felicidade, quando néo de seu
equilibrio psiquico.

E dessa maneira que o racismo toma configuragoes diversas no mundo
psiquico do sujeito negro, no qual o ideal de brancura ¢ incompativel com
suas caracteristicas, e o sujeito ¢ identificado com valores e atributos tidos

como negativos, jd que sio contrdrios ao ideal que circula socialmente.
As questdes que permeiam a construgdo da identidade de crianga ne-
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gra, desde a infincia, é: como gostar do meu corpo se a imagem que reflito
¢ negativa? Como construir uma imagem psiquica positiva em uma cultura
que nio me reflete, ao contririo, nega e anula a presenca do meu corpo?
Essas sao algumas questoes que podem traduzir um pequeno recorte sobre
o drama de grande parte das criangas no Brasil, e nos leva a outro questio-
namento: se a cultura oferece apenas o que ¢ incompativel com seu corpo e
histdria, como o sujeito poderd amar, cuidar e sentir prazer com a imagem
que tem de si?

No Mato Grosso do Sul, infelizmente a realidade nao ¢ diferente da
dos demais estados. Anualmente surgem dentncias de racismo no am-
biente escolar, seja contra crianca ou adolescente e até mesmo professores,
conforme ilustram as matérias a seguir:

Adolescente de 12 anos diz sofrer
racismo em escola de MS: 'disseram
que eu era macaco'

Apds as of Guilherme de Souza

Por Débora Ricalde e Osvaldo Nobrega, g1 MS e TV Morena

FonTe:  DispoNivEL  EM  HTTPS://G1.GLOBO.COM/MS/MATO-GROSSO-DO-SUL/NOTICIA/2023/03/18/
ADOLESCENTE-DE- 1 2-ANOS-VIRALIZA-AO-RELATAR-RACISMO-EM-ESCOLA-DE-MS-ME-OFENDEU-DIZENDO-QUE-
EU-ERA-MACACO-E-SE-EU-QUERIA-UMA-BANANA.GHTML. Acesso EM 30 pe Mar. pe 2025.

Capita

Pai invade escola municipal e agride
menina negra de 4 anos que abracou o
filho

Segundo depoimento a policia, homem admitiu que ja
tinha dado ordem ao filho para bater na garotinha

FonTE: DISPONIVEL EM <HTTPS://WWW.CAMPOGRANDENEWS.COM.BR/CIDADES/CAPITAL/PAI-INVADE-ESCOLA-
MUNICIPAL-E-AGRIDE-MENINA-NEGRA-DE-4-ANOS-QUE-ABRACOU-O-FILHO. Acesso EM 30 b MaR. be 2025
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Nesse raciocinio, seguindo a proposi¢ao de Costa (1984), convém
atentar para a hipdtese que:

O racismo esconde assim seu verdadeiro rosto. Pela repressio ou
persuasio, leva o sujeito negro a desejar, invejar e projetar um futuro
identificatdrio antagbnico em relagio 2 realidade de seu corpo e de sua
histéria étnica e pessoal. Todo ideal identificatério do negro converte-
se, desta maneira, num ideal de retorno ao passado, onde ele poderia ter
sido branco, ou na proje¢io de um futuro, onde seu corpo e identidade
negros deverdo desaparecer (Costa, 1984, p. 5).

E nesse sentido que a idealizagio imposta pelo viés eurocéntrico cons-
titui um fator que interfere de forma negativa na formagao da identidade da
crianca negra ao impor um modelo a ser seguido e inferiorizar e negar toda
a sua ancestralidade africana, seus tragos fendtipos, cabelo e tom de pele.

A EDUCACAO DAS RELACOES RACIAIS E
OS DESAFIOS NA PRATICA DOCENTE

Nesta secio, apresentamos os dados finais da pesquisa e a andlise de
algumas entrevistas selecionadas. O grupo selecionado para participar da
pesquisa foi composto por professores do primeiro ao nono ano do ensino
fundamental, gestores escolares e coordenadores pedagdgicos, de 179 es-
colas publicas estaduais distribuidas, em 63 municipios do estado de Mato
Grosso do Sul no periodo de abril de 2014 a junho de 2016.

Os participantes voluntdrios que responderam os questionamentos
estao distribuidos nas fungées de professor (76,4%), de Coordenador Pe-
dagégico (14%), de Diretor de escola (47%), de Gerenciador Mididtico
(1%) e de Intérprete de LIBRAS (0,3%).

Utilizando da metodologia de andlise de dados quantitativos, somada
a interpretagao qualitativa, sobre essas escolas, no tépico seguinte estdo
diagnosticadas o perfil dos respondentes e o que pdde ser interpretado
sobre as escolas sul-mato-grossenses, a partir de suas respostas para a temd-
tica da Educagio das Relagoes Etnico-Raciais. Para tanto, separamos dois
momentos para a pesquisa.

Primeiro, a sele¢io do publico-alvo a receber o questiondrio, elencado
acima, sua aplicagio e coleta. Esses participantes receberam um questiond-
rio com as indagacoes abertas, conforme Tabela 1.



ocd Na sequéncia, jd em posse dos 572 formuldrios selecionados com res-
[0 .
Z posta para todos os questionamentos, tabulamos os dados de forma a nos
Z > possibilitar sua andlise qualitativa, como explicitada a seguir.
ge
9 g QuADbRO 1 - QUESTOES APRESENTADAS AOS PROFESSORES DA REDE ESTADUAL DE ENSINO.
wn m
jZ> 5 ORDEM QuEsTA0
—H @£ R ] _
N5 1 VOCE CONSIDERA QUE HA PRECONCEITO E DISCRIMINAGAO ETNICO-RACIAL NO BRasiL?
w
S C a B _
m m 2 VOCE JA PRESENCIOU ALGUMA SITUACAO DE PRECONCEITO OU DISCRIMINAGAO NO AMBIENTE
8 S ESCOLAR?
> R B .
8 j% 3 VOCE TEM CONHECIMENTO SOBRE A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS?

el
) g 4 VoCE CONSIDERA QUE O BRASIL E UM PAiS SEM DISCRIMINAGAO SOCIOCULTURAL E ETNICO-
el
m m RACIAL?
=
& 5 VOCE CONSIDERA A TEMATICA DA DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL NECESSARIA NO CURRICULO
w
(Z) ESCOLAR?
= 6 EXISTEM NA ESCOLA SITUACOES EM QUE ENVOLVEM RELATOS DE PRECONCEITO E DISCRIMINACAO
o CONTRA ALUNOS, PROFESSORES OU DEMAIS FUNCIONARIOS DEVIDO A COR DE SUA PELE?
N 7 VOCE CONSIDERA QUE A ESCOLA TRATA ADEQUADAMENTE AS RELACOES REFERENTES A
a DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL?
>
2 8 VOCE CONSIDERA IMPORTANTE A DATA DO DIA 20 DE NOVEMBRO?
(@
6 9 VocE coNHECE As Leis FEperais 10.639/2003 £ 11.645/2008?

10 Na sua opiNIAO, A LEl 10.639/2003 £ 11.645/2008 sA0 EFETIVAMENTE
IMPLEMENTADAS EM SUA ESCOLA?
11 QUAL E SUA AUTODECLARACAO, DO PONTO DE VISTA ETNICO-RACIAL?

FONTE: ELABORACAO DA AUTORA
Com relagao 2 Questao 01, 83,5% dos respondentes afirmam que o
Brasil é palco de preconceito e de discriminagao étnico-racial e sociocultu-
ral, enquanto 5,6% declararam nio terem opiniio formada sobre isso. As
respostas® que fundamentaram o posicionamento sio marcadas por frases,
como:
Racismo nio existe, porque o racismo comentado ¢ para as pessoas de

cor negra, indio, japonés e afinal o branco é quem sofre com o racismo,
para mim ¢ o que estd sendo mais discriminado. (Entrevistado, 2016).

Raga, cor, nio existe. O que existe sdo pessoas que se acham diferentes
no ponto de vista intelectual e também no ponto de vista financeiro,

6 Para facilitar o contato com os posicionamentos apresentados pelos/as participantes da pesquisa,
optamos por expor em formato de citacdo direta (recuo) algumas falas, identificando-as apenas
como “Entrevistado, 2016”.




ninguém ¢é incapaz para nio conseguir o que quer. (Entrevistado, 2016).

Na sociedade atual é uma questio que nao deveria ser mais discutido,
pois jd foi debatido vérias vezes, eu ndo tenho preconceito. (Entrevistado,

2016).

O racismo nio deveria existir, porque os negros ¢ os indios sio pessoas

,
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de uma cultura peculiar, inteligentes e amdveis quando compreendidos.
De um convivio normal na sociedade de maioria brancos. Nao os vejo
diferentes apenas pela cor de pele. (Entrevistado, 2016).
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Diante desses depoimentos, percebemos que dificilmente esses pro-
fessores conseguirao romper com o silenciamento e a oculta¢io de préticas
discriminatdrias e preconceituosas, ainda presentes no ambiente escolar,
por negarem a existéncia do racismo. Essa caracteristica é, segundo Gomes

(2012), consequéncia da prépria execugio da lei:

Esses dispositivos legais entram em confronto direto com o imagindrio e
as préticas de racismo e com o mito da democracia racial extremamente
arraigados no bojo do processo de escolarizagio e no imagindrio de
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profissionais da educagio em todos os niveis da educagio brasileira. Esse
contexto produz subjetividade, interfere na construcio das identidades
e autoestima dos sujeitos negros, brancos, indigenas e outros (Gomes,

2012, p. 24).

Por isso, é preciso vencer alguns obstdculos relacionados a obediéncia
epistémica de matriz colonial, como a cren¢a no mito da democracia racial,
que negam a existéncia de racismo, no Brasil, e silencia situagdes de pre-
conceito e de discriminagio, no espago escolar, por acreditar que todos os
brasileiros vivem em perfeita harmonia no que se refere a igualdade étnica.

Cabe ressaltar, ¢ claro, que nem todas as respostas dos entrevistados
revelaram o mesmo teor, a maioria definiu o conceito de racismo e pon-
tuou de forma objetiva os maleficios da pratica em si.

O preconceito racial ¢ um tipo de preconceito infundado, retrégrado,
irracional e idiota. Em meu ponto de vista, em nosso Pais, de dimensoes
continentais, onde hd uma miscigenacio generalizada, nao deveria existir
o preconceito racial, mas, infelizmente, existe. (Entrevistado, 2016).
Estd previsto na Carta Magna do pais que todos sdo iguais perante a
lei e que nao deve haver distingées de raga, cor, credo religioso etc.
Portanto, nao devemos jamais sermos preconceituosos com relagio a
cor da pele, a classe social ou a etnia. E sabido que negros, indios e
pobres ainda sio discriminados em nosso pafs. Mas ¢é preciso reverter
essa situacdo. (Entrevistado, 2016).
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Contudo, uma minoria indiferente pode, com certeza, influenciar ne-
gativamente na formagio de criangas negras e brancas, pois, considerando
uma sala de aula com 40 (quarenta) alunos, temos 40 futuros cidadaos que
poderao legitimar, em suas agdes, a prética do racismo e ainda reproduzir a
ideologia de superioridade racial.

No que tange a percepgio da discriminagio racial no espago escolar,
o total de 39% dos entrevistados afirmou néo ter presenciado situagdes
de preconceito ou discriminagio contra 61% que responderam jd terem
presenciado alguma situagao envolvendo preconceito ou discriminagao ra-
cial. E instigante saber que h4 profissionais que nunca tinham presenciado
nenhum tipo de atitude discriminatéria ou preconceituosa. Todavia, a res-
posta que segue nos leva a uma percep¢ao nao muito positiva:

Na nossa escola compartilhamos de um ambiente muito agraddvel,
onde diferencas ndo existem e eu como educadora e mediadora de
conhecimentos tenho uma excelente relagio com os alunos e com os

meus companheiros de trabalho sem nenhum preconceito, seja, racial,
social etc. (Entrevistado, 2016. Grifos nossos).

O preconceito, tal qual se apresenta no Brasil, ¢ designado, por No-
gueira (1985), como preconceito de marca, reservando-se, para a moda-
lidade em que ocorre nos Estados Unidos, a designagao de preconceito
de origem. Entre o preconceito racial de marca e o preconceito racial de
origem, o autor apontou as seguintes diferencas:

Quanto a0 modo de atuar: o preconceito de marcas determina uma
preteri¢io: o de origem, uma exclusio incondicional dos membros do
grupo atingido, em relagio a situagoes ou recursos pelos quais venham
a competir com os membros do grupo discriminador. [...] quanto &
defini¢do de membro do grupo discriminador e do grupo discriminado:
onde o preconceito é de marca, serve de critério o fenétipo ou aparéncia
racial; onde ¢ de origem, presume-se que o mestico, seja qual for sua
aparéncia e qualquer que seja a propor¢io de ascendéncia do grupo
discriminador ou do grupo discriminado, que se possa invocar, tenha
as ‘potencialidades hereditdrias’ deste ltimo grupo e, portanto, a ele se
filie, ‘racialmente’ (Nogueira, 1985, p. 79).

Apesar de o IBGE adotar, no critério de autodeclaracio, a raca/cor
amarela, branca, indigena, pretos e pardos, convivemos nas relagoes sociais
com uma “palheta de cor”, na qual equivocadamente, na sociedade brasi-



leira, nega-se a cor preta e a parda, ao elegerem outras cores, entre as quais:
morena, mulata, cor de jambo, marrom bombom (Maier, 2006). O racis-
mo cordial estd estampado nas atitudes daqueles que negam a existéncia do
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preconceito e, consequentemente, refugiam-se no discurso da dificuldade
de identificar quem ¢é negro no Brasil.
Na escola, a situagdo torna-se mais complexa quando o professor des-
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preparado pede para as criancas utilizarem nas atividades com o “ldpis cor
de pele”, lipis com uma tonalidade rosa péssego. Essa atitude, entendida
por muitos como inocente, fortalece a afirmativa de que a crianca negra ¢
educada num ambiente que invisibiliza a sua presenga negra, com as suas
caracteristicas fenotipicas. Assim, muitas vezes, ao tentar igualar, como ho
caso do “ldpis cor-de-pele”, perde-se a oportunidade de afirmar a identida-
de e educar na diferenca.

Sobre a temdtica étnico-racial e a escola, 62% dos profissionais disse-
ram ter conhecimentos sobre a educacio e as relagoes étnico-raciais e 92%
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consideram necessdrias a inclusio e a discussio da temdtica no curriculo
escolar, conforme observamos na percep¢ao de um dos entrevistados:
Os alunos precisam ser preparados para aceitar as diversidades étnico-
racial, somente assim serio capazes de respeitar uns aos outros. O

professor deve promover momentos de reflexdio e conhecimento
étnico-racial através de debates contextualizados. (Entrevistado, 2016).

Dos 572 entrevistados, 4% responderam nao conhecer a temdtica e
esses mesmos 4% afirmaram nao considerar importante discutir relagoes
étnico-raciais em sala. Nimero pequeno, mas significativo, se considerar-
mos que os participantes sao profissionais da educagao publica estadual de
uma unidade federativa onde a populagio nio branca, considerada neste
texto, apenas como a populagio autodeclarada indigena, preta e parda,
chega a 52% (IBGE, 2010) do seu total. Convém comentar que o processo
de colonizagio orientada a partir da década de 1940 foi quem proporcio-
nou a construgio de sua identidade cultural, essa derivada de fluéncias
nordestinas, sulistas, nortistas, italianas, japonesas, libanesas, entre outras.

Em relagdo ao tratamento da escola de um modo em geral sobre as
legislagdes, 79% dos entrevistados consideram que a escola aborda adequa-
damente a educagio para as relagdes étnico-raciais, ao possibilitar a reali-
zagdo de palestras sobre a temdtica na escola, bem como a manutencao de
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materiais de consulta para a pratica de leituras complementares por parte
dos alunos, e atividades extracurriculares. Um total de 10% dos entrevis-
tados informou que nio consideram satisfatério o tratamento dado pela
escola para com a temdtica, essa passando, muitas vezes, despercebida entre
as demais “obrigagées do curriculo” (Entrevistado, 2016).

O questionamento relacionado 4 comemoragio do dia 20 de novem-
bro, introduzido na LDBEN pelo artigo Art.79-B, trouxe que 92% dos
entrevistados o consideram fundamental para o debate acerca das relagoes
raciais no Brasil, por expor o simbolo da resisténcia de todo um povo.
Apenas 3% das respostas foram contrdrias a essa afirmago e isso nos levou
a pensar sobre como ¢é possivel que ainda existam profissionais que sio
avessos ao reconhecimento de sua histéria, pois independentemente do seu
pertencimento étnico-racial, a histéria da resisténcia do povo escravizado
no Brasil retrata um processo de construgao do que, hoje, chamamos de
nacao brasileira. Negar a existéncia de qualquer tipo de resisténcia imposta
pelo colonialismo ¢ negar a histéria de uma nagao.

Ao questionarmos sobre o conhecimento e o desempenho da escola
para com a execugio das Leis 10.639/2003, o total de 57% de entrevista-
dos conhece a finalidade da lei e 59% disseram que ela estd sendo imple-
mentada no curriculo escolar de forma satisfatéria. Desses, 34% desconhe-
cem a legislagao e o que ela preconiza, enquanto 36,3% citam que a escola
trabalha a temdtica de forma parcial, apenas nas datas especificas, como o
20 de novembro, sem nenhuma outra a¢ao no que se refere a diversidade.

Em uma das respostas, identificou-se a agio da escola de forma frag-
mentada, refletindo que a ag4o, mais de dez anos apés a promulgacio da Lei
n° 10.639/2003, ainda nao estd inserida na Proposta Pedagégica da escola.

A Unica vez que a escola fala alguma coisa sobre a populagio negra é no
segundo semestre, quando é montado um painel com cartazes sobre a
consciéncia negra, mesmo assim toda vez s6 é colocado fotos do negro
sendo escravizado, nao tem nada sobre o povo negro além deles como
escravos. (Entrevistado, 2016).

O que percebemos, ao cruzarmos as repostas e os debates com os
professores, é a presenga de prdticas isoladas, seja na forma de “curriculo
turistico” ou no ‘Dia D”, conforme alerta Santomé (2003), quando a esco-
a, ao discutir as questoes da diversidade e da marginalizagao das culturas
1 discut toes da d dade e d ] das cult



negadas no curriculo escolar, tratam, isoladamente, sob forma de li¢des ou
unidades diddticas. Nao se pode reservar apenas um dia de luta contra os
preconceitos racistas, essa agao deve ser adotada diariamente, refletida na
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prética cotidiana.
Na 112 pergunta, “Qual é sua autodefinigao, do ponto de vista étni-
co-racial?”, nos chamou atengio os diversos formatos das repostas, pois
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diferentemente do que esperdvamos, apenas as categorias oficiais adotadas
para definicdo étnico-racial foram utilizadas justificativas sobre o seu per-
tencimento, conforme alguns exemplos que seguem:

Sou branca. A minha descendéncia por parte materna provém do
ramo étnico portugués com ascendéncia judia portuguesa enquanto

a paterna procede do ramo portugués com tragos indigenas e drabe.
(Entrevistado, 2016).

Nio costumo me definir e nao gosto de utilizar defini¢oes quanto a este
assunto, por acreditar serem muito limitantes, entretanto, quando isso
se faz necessédrio, me defino como Pardo pela miscigenagio que ocorreu
em minha familia. (Entrevistado, 2016).

Sou afrodescendente, meu pais é filho de negro brasileiro com branca
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filha de alemio e minha mae ¢ filha de negro brasileiro com india,
portanto sou morena com cabelos encaracolados. (Entrevistado, 2016).

A explicagio que segue, a autodeclaracio evidencia a necessidade
do profissional em um fortalecimento identitdrio. Esse fator é observado
de forma positiva a0 passo que permite a esses profissionais da educagio
articular maneiras de contribuir com a formagao da identidade dos seus
alunos, pois valorizar-se enquanto parte de um grupo étnico especifico
¢ fundamental para o reconhecimento deste, e isso s6 ocorre a partir da
autoidentificaciao de raca/cor.

Nesse viés, ao discutir o papel da escola e dos educadores, Giroux
(2003, p. 88) considera que:

Os educadores nao poderdo ignorar, no préximo século, as dificeis
questdes do multiculturalismo, da raca, da identidade, do poder, do
conhecimento, da ética e do trabalho que, na verdade, as escolas jd
estdo tendo de enfrentar. Essas questoes exercem um papel importante
na definicio do significado e do propédsito da escolarizagio, do
que significa ensinar e da forma como os/as estudantes devem ser
ensinados/ensinadas para viver em um mundo que serd amplamente

mais globalizado, high tech e racialmente diverso que em qualquer
outra época da histéria.




—
O
c
zY
<
>
—
o
O
(2]
w
>
Z
—
O

2
m
O
c
>
s
v}
(@)
~
m
=
&
w
©)
z
<
m
Z
m
N
m
(2]
>
s
>
(@
—
O

‘SINOYYW VHIINDIS V1ILIOd VINION3

A escola, por ser um espago privilegiado para a formagao de indivi-
duos, pode produzir os discursos que promovem a exclusdo ou enfrentar
o desafio de desenvolver agoes culturais e politicas capazes de transformar
os individuos, as relagoes sociais e o racismo, visando a constru¢io de uma
sociedade mais igualitdria. Para Santos (2001, p. 106), a escola pode “[...]
garantir e promover o conhecimento de si mesmo, no encontro com o
diferente, pois é conhecendo o outro, que questiono o meu modo de ser,
coloco em discussdo os meus valores, didlogo”.

A identidade da crianca negra deve ser alicercada quando ela ingressa
na escola, ou seja, desde a pré-escola, e isso ocorrerd quando a escola e os
educadores compreenderem que os alunos sio individuos pertencentes a
culturas diferentes, que sdo diferentes, mas nao desiguais, e que a compre-
ensdo e o respeito a diferenca sao condutas indispensdveis.

Para isso, é fundamental a compreensio de que racismo e a discrimi-
na¢ao sao uma construgio social, ideologicamente construida ao longo da
histéria. Assim, se foi construida, podem ser desconstruidas, e essa tarefa
nao ¢ apenas da escola, mas de toda a sociedade, no sentido de colocar sob
rasura a ideologia do embranquecimento, combater o racismo e afirmar a
identidade negra.

Ao compararmos os dados recentes sobre Educagio para as relagoes
étnico-raciais da Educagao Bdsica, observamos que: 1) Apenas metade
(50,1%) das escolas publicas brasileiras possuia, em 2021, alguma aborda-
gem do tema étnico-racial e projetos pedagégicos para combater o racismo;
2) A abordagem do tema étnico-racial e projetos pedagdgicos para com-
bater o racismo estao presentes em 50,1% das escolas publicas brasileiras,
segundo dados colhidos no Saeb de 2021. E a menor taxa da série histérica,
desde 2011; 3) Em relagao as escolas indigenas, o percentual que utiliza ma-
teriais pedagdgicos préprios para Educagao Escolar Indigena era de apenas
37,9%, em 2023; 4) 38 % das escolas indigenas utilizavam materiais peda-
gbgicos para a Educacio Escolar Indigena, em 2023; 37 % dos municipios
brasileiros com quilombos que nio desenvolvem projetos voltados para a
Educagao Escolar Quilombola. (Disponivel em https://anuario.todospela-
educacao.org.br/capitulo-10-erer.html. Acesso em 30 de Mar. de 2025).

A pesquisa sobre a Gestdo realizada pelo GELEDES revela que: 1)
apenas 5% dos municipios brasileiros afirmam ter implementado uma 4rea



técnica dedicada a agenda da educacao para as relagoes étnico-raciais e so-
mente 8% das secretarias dizem ter orgamento especifico; 2) Com 58%, a
inser¢do da temdtica na creche é consideravelmente menor em comparagio

,

AY SO SIVNO

com as demais; 3) Na pré-escola, chega a 68% e no ensino fundamental
a 86%. A pesquisa chama a atengdo para o fato de nao existirem dados
suficientes para uma andlise do ensino médio, pois apenas 2% das redes
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responderam a pesquisa com relagao a essa etapa de ensino; 4) Outro dado
alarmante da pesquisa diz respeito a estrutura para implementagio da lei.
Em 74% das secretarias respondentes nio existe um profissional ou uma
equipe responsdvel pelo ensino de histdria e cultura africana e afro-brasilei-
ra. Somente 5% afirmam ter uma 4rea especifica para o tema.

CONSIDERACOES FINAIS

[...] racismo é preconceito e poder. E poder histérico, juridico,

institucional e estrutural que pertence & populagio branca. Tem a ver
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com o poder de representagio. Quem ¢ que tem acesso a? Quem ¢é que
pode entrar em? Quem ¢ que estd representado em? Estd relacionado
a0 poder histérico continuo, ligado, por sua vez, 4 histdria europeia
branca. Portanto, racismo tem a ver nio s6 com preconceito, mas
também com a prdtica do preconceito, que sé pode ser exercitada
através do poder — é um problema branco neste sentido. (Grada
Kilomba).

A andlise das falas dos professores nos permite afirmar que, mesmo
superficialmente, hd um conhecimento sobre o que preconizam as leis,
mas hd também muita dificuldade em trabalhar em suas préticas pedagé-
gicas, pois os entrevistados reconhecem que sabem pouco sobre a cultura
e histéria dos povos africanos. Ou seja, ainda hd, nas escolas investigadas,
praticas pedagégicas homogeneizantes e etnocéntricas, que, silenciosamen-
te, impdem a cultura colonizadora, os valores e ideologias etnocéntricas.
Diante do exposto, uma pergunta requer resposta: Como a crianga negra
pode construir ou fortalecer sua identidade em uma cultura em que o ideal
predominante é o branco?

Obviamente, essa ¢ uma perpetuagio do significado de diferenca
como algo ruim, em que a alteridade é utilizada como limitadora do acesso
a liberdade individual, expressa subjetivamente por meio de posturas que
permitem a prética do racismo e da discriminagdo étnico-racial, em ins-
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titui¢oes, nas quais seus profissionais deveriam ser capacitados para atuar
de forma responsével e consciente para com a diversidade, seja ela étnica,
cultural seja de género.

Nio adianta as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 obrigarem a
inser¢ao do contetido no curriculo, e os livros trazerem uma bagagem de
contetido, se os professores nio estio aptos a trabalharem isso em sala. O
que percebemos ¢ um voto de siléncio para com as deficiéncias, na for-
magcio docente, estando o professor amparado pelos preconceitos e tabus
comuns a sociedade.

Quando um profissional da satide se recusa a atender um paciente de-
vido a sua cor de pele, o caso se torna conhecimento de todos, mas quando
um professor pratica ou permite a pritica do preconceito racial ou étnico
no ambiente escolar, pouca se divulga, até mesmo dentro da escola, por ser
aceito como algo “normal”.

Pode parecer extremista utilizar esse exemplo, entretanto, um profis-
sional que insiste em defender a inexisténcia do racismo, que declara serem
as pessoas negras “mais preguicosas’ que os demais, que os indigenas tém
“menos afinidade ao trabalho”, que o “descobrimento do Brasil” serviu
para trazer a civilizagao para os indios, dentre outras defesas, contribui para
a perpetuagao de formas de preconceito étnico-racial.

O que podemos dizer a partir desta investigacao é que as escolas sul-
-mato-grossenses estdo no caminho certo no que se refere ao trabalho mi-
nimizador do racismo na escola, possibilitando debates e trabalhos peda-
gbgicos que contribuem para a formagio da identidade social da crianga e
levando-as a enxergar seu grupo de pertencimento com outros olhos, mais
livres das lentes do preconceito e discriminagao.

Contudo, isso nio é suficiente. E indiscutivel a necessidade de se de-
senvolver trabalhos mais incisivos nas escolas, principalmente para com a
formagao continuada dos professores/as, no que se refere a educagio para
as relagoes étnico-raciais, a descolonizagio dos curriculos e das préticas
pedagdgicas.
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A PERSPECTIVA AFROCENTRADA E A
PEDAGOGIA DE QUILOMBO: CAMINHOS
PARA O TRATO PEDAGOGICO DA ERER

Cintia Santos Diallo

INTRODUCAO

A educacio das relagoes étnico-raciais tem ocupado um espago cres-
cente nas discussdes educacionais contemporaneas de paises pluriétnicos
ou multirraciais, especialmente no Brasil, pafs marcado historicamente por
profundas desigualdades raciais, decorrentes do colonialismo, da escravi-
dao e do mito da democracia racial. Nesse contexto, tendo como marco
histérico e temporal do pds-aboli¢io até a atualidade, diferentes movimen-
tos sociais de negros/negras empreenderam lutas e tensionamentos socias e
politicos, com o intuito de denunciar os efeitos nefastos do racismo, bem
como, pavimentar o caminho para reconhecimento, valorizagao, respeito e
humanizagao da popula¢io negra.

Durante esse processo, algumas conquistas foram alcangadas, como: a
criminalizacio do racismo; ainda que se pesem os trAmites juridicos, para
a comunidades quilombolas o direito a propriedade de suas terras; po-
liticas de agbes afirmativas (reserva de vagas para ingresso a graduagao,
p6s-graduacio e ao cargo publico); a obrigatoriedade da incorporagio da
Histéria e Cultura dos Afro-brasileiros e africanos ao percurso formativas
dos/as estudantes da Educagao Bdsica articulada 2 Educacio das Relacoes
Etnicos-Raciais — ERER.

O prescrito na Lei no. 10.639/2003 e nas Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacio das Relacoes Etnico-Raciais e para o Ensino de His-
téria e Cultura Afro-Brasileira e Africana se estabelece por um lado, como
mecanismo de desconstrugio de uma histdria eurocéntrica, e por outro, no
reconhecimento das narrativas, saberes e fazeres de negros/as e africanos/as,
além de promover a igualdade racial e o enfrentamento ao racismo.
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Convém ressaltar que a lei e seus desdobramentos contribuem no ques-
tionamento sobre a validade do modelo hegeménico do conhecimento,
alicercado na matriz eurocéntrica e na subalternidade, invalidagio e silen-
ciamento, de modos de produgio de saberes ancorados no principio da ora-
lidade, ancestralidade, corporeidade e circularidade (Marques; Diallo, 2020).

Apesar de ter mais de 20 anos, tal arcabougo legislativo ainda encontra
desafios para sua efetivagio, que podem ser identificados, na fragil formacio
inicial ou continuada para o tratamento pedagégico da temdtica em tela,
na dificuldade de acesso ao material diddtico ou paradiddtico especifico, no
racismo institucional, individual ou coletivo, na resisténcia da comunidade
escolar, dentre outros. Conforme, explicam Xavier e Diallo, (2024, p. 4)

trés aspectos importantes, que tem desafiado no decorrer de duas
décadas a implementacio de fato da Lei n° 10.639/2003, o primeiro
expoe a fala recorrente dos/as docentes sobre o desconhecimento
de referéncias bibliogrdfica para incorporar a temdtica, as prdticas
pedagégicas cotidianas, o segundo, marca a frégil, e muitas vezes
inexistente, formagio inicial e continuada voltada para o ensino da
histéria e cultura afro-brasileira e africana e por fim, a ideia sedimentada
no ambiente escolar de que as questdes identitdrias devem ser tratadas,

apenas em dias comemorativos especificos, a consciéncia negra, dia da
mulher, dia dos povos indigenas.

Para além dos desafios mencionados, nio podemos invisibilizar as
agoes praticas, tedricas e metodoldgicas antirracistas desenvolvidas por um
numero significativo de docentes negros/as e niao negros/as compromissa-
dos/as com a elimina¢ao do racismo e de outras discrimina¢oes, no am-
biente escolar.

Diante da problemadtica apresentada, o presente artigo discorre sobre
como a perspectiva afrocentrada e a pedagogia de quilombo podem con-
tribuir com o trato pedagégico da Educagio das Relagoes Etnico-Raciais.
O texto foi construido a partir da abordagem qualitativa, alicercado na
revisao bibliogréifica e estd localizado no escopo da perspectiva decolonial,
que consiste em um corpo tedrico, a partir do qual é possivel identificar as
continuidades da colonizagao, nomeadas como colonialidade do saber, do
poder e ser. Para além disso, tal perspectiva propoe novos marcos tedricos
e metodolégicos amparados nas produgdes de conhecimentos construidos

pelo sul global. (Reis, 2020)



Apresenta-se, o artigo, em trés subtépicos: Educacio das Relacoes Et-
nico-Raciais: para mim, para vocé, para nds!; Perspectiva Afrocentrada:
Negros/as como produtores de conhecimento; Pedagogia de Quilombo: O
que podemos aprender com os ancestrais?

EDUCACAO DAS RELAQOES ETNICO RACIAIS:
PARA MIM, PARA VOCE, PARA NOS!

A situar o/a negro/a na histéria da educagio brasileira, encontram-se,
pelo menos, dois aspectos importantes, o primeiro a interdi¢ao do acesso,
como pode ser observado no Decreto n® 1.131, de 17 de fevereiro de 1854,
que proibia negras/os de frequentarem a escola, e no Decreto n° 7.031-A,
de 6 de setembro de 1878, que permitia que negras/os estudassem apenas
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no turno da noite e, o segundo, diz respeito ao apagamento da histéria e
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cultura afro-brasileira e africana dos curriculos escolares oficiais.

No pés-aboli¢io, embora nio tenha existido lei que proibisse o acesso
do/a negro/a a educacgio, processos sucessivos de exclusio decorrentes do
racismo dificultaram a escolarizacio dessa populagio, cujos efeitos sao sen-
tidos até hoje, de acordo com os dados da Pnad Continua 2024,

Entre os dados que mostram as diferengas raciais destaca-se a média de
anos de estudo. Enquanto os brancos tinham, em média, 10,8 anos em
2023, os negros tinham 9,2 anos, ou seja, 1,6 ano a menos. A partir
dos dados da Pnad Continua, ¢ possivel observar que essa desigualdade
comega no ensino médio. Enquanto, no ensino fundamental, o
percentual de negros no ciclo escolar adequado 4 sua faixa etdria (6 a
14 anos) era superior (94,7%) ao de brancos (94,5%), no nivel médio a
situacdo se invertia. A parcela de negros de 15 a 17 anos que estudavam
ou j4 tinham concluido o ensino médio, ciclo adequado para essa faixa

etdria, era de 71,5%, bem abaixo dos 80,5% atingidos pela populacao
branca. (Agéncia Brasil, 2024).

A educagao brasileira, ao organizar o curriculo, a partir da matriz eu-
rocéntrica do conhecimento, provocou nio s6 ao apagamento da histéria
e da cultura afro-brasileira e africana, como invalidou os conhecimentos
produzidos por outros povos, como, por exemplo, os indigenas. Os efeitos
dessa orientagdo contribuiram para a construgao de representagdes sociais,
nas quais a populagao negra, africana e da didspora ¢é a-histéria, desumani-
zada, brutalizada e sistematicamente exposta a discriminagdes raciais.
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Ao extrapolar o campo da educagio e tendo como perspectiva a socie-
dade, observa-se que a populagao negra se encontra no extrato mais baixo,
ou seja, é sobrerepresentada entre os mais pobres, com menor escolarida-
de ou analfabetos, nos trabalhos de menor remunera¢io ou com relagoes
precarizadas. Os jovens negros sio as maiores vitimas, dentre aqueles que
tém morte violenta (Jaccoud, 2008), seus corpos tombam, por meio da
violéncia policial, do crime ou da milicia

Habitar em um corpo negro no Brasil ¢ estar vulnerdvel, ao adentrar
uma loja, um banco, em uma abordagem policial, a0 caminhar sozinho/a.
E estar sempre atento/a ao racismo nosso de cada dia. E pensar ao sair de
casa... pelo que vou passar hoje? Enfim, o racismo é um fendmeno com-
plexo, metamérfico que se adapta ou muda conforme a situagio, tempo
e espaco. Mas, que ndo opera sem resisténcia, contestagio e luta, as quais,
se materializaram nas a¢oes de politicas afirmativas, as a¢des punitivas e as
acoes educativas. (Almeida, 2019)

Nas agoes educativas, inserem-se a educagio da relagoes étnico-ra-
ciais, que intencionam reeducar nio negros/as, no sentido de ter como
horizonte a superagao das discriminagoes raciais. E, educar negros/as sobre
sua cultura, histdria, ancestralidade, assim como, reconstruir sua identida-
de racial e resgatar o seu direito de ser e estar no mundo.

A Educagio das Relagoes Etnico-Raciais tem por objetivo educar pes-
soas de diferentes origens raciais, étnicas, culturais,

[...] a partir da produg¢io de conhecimentos bem como de atitudes,
posturas e valores [...], tornando-os capazes de interagir e de negociar
objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais

e valorizacio de identidade, na busca da consolida¢io da democracia
brasileira. (Brasil, 2004)

Em outras palavras,

[...] a educacdo das relagoes étnico-raciais imp6e aprendizagens entre
brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiancas,
g q ¢
projeto conjunto para construgio de uma sociedade justa, igual,
equanime. (Brasil, 2004)
A Educacio das Relagoes Etnico-raciais, de acordo com Petronilha Be-
atriz Gongalves Silva (2007) tem como objetivo formar pessoas comprome-
tidas com uma sociedade na qual todos/as possam usufruir igualmente “de



direitos sociais, politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver, pensar, pré-
prios aos diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais” (p. 490). Nessa
perspectiva, espera-se que a escola, por meio, do curriculo somado as me-
diagoes realizadas pelos/as docentes possam construir junto aos/as estudan-
tes conhecimentos pautados no reconhecimento e respeito das diferengas,

Sendo capazes de reconhecer e valorizar visdes de mundo, experiéncias
histéricas, contribuicoes dos diferentes povos que tém formado a nagio,
bem como de negociar prioridades, coordenando diferentes interesses,
propdsitos, desejos, além de propor politicas que contemplem
efetivamente a todos. (Silva, p. 490)
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A promulgacio da Lei no. 10.639/03, que tornou obrigatério o en-
sino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, nas escolas, repre-
senta um avango da agenda de luta pelo resgate da identidade racial, da
memoria, da ancestralidade roubada e do legado do continente africano,

0
>
<
Z
T
@)
(2]
>
S
(@)
_|
o
3
(@)
e
m
)
>
Q
©)
o
)
(@)
O
p=
m
7
-

no qual, a vida humana surgiu, se desenvolveu e depois, por meio de levas
migratdria sucessivas povoou o planeta. Esse instrumento legal, articulado
a DCNERER impulsiona uma educagio ancorada da diversidade racial,
cultural, étnica voltada para construgao de cidadao e cidadas criticos/as,
democréticos/as, antirracistas e orientado para o bem viver em sociedade.

A partir desse contexto, pode-se inferir que a educagio das relagoes
raciais nio ¢ sé para pessoas negras ou para pessoas brancas. Ela é para
mim, para vocé, para nés! Ela é um dos caminhos, que conduzird ao co-
nhecimento, ao reconhecimento, ao respeito dos diferentes modos de ser,
viver, existir e estar no mundo.

Todavia, a pergunta que se coloca é crucial: Como incorporar de fato a
ERER, ao sistema Educacional Brasileiro, na medida em que o seu trato peda-
gbgico se torne cotidiano e refletido, nas diferentes disciplinas e dreas do saber?

Considerando que estao disponiveis sobre a temdtica, uma infinidade
de artigos, teses, livros, publicagdes do Ministério, das Secretdrias Estadu-
ais ¢ Municipais de Educacio. Além de, oficinas, minicursos, disciplinas
especiﬁcas em muitas licenciaturas. Mesmo assim, os desafios menciona-
dos, no inicio deste artigo, permanecem postos.

E, na impossibilidade de apresentar uma resposta definitiva, encon-
tra-se, na perspectiva afrocentrada e da pedagogia de quilombos priticas
teérico-metodolégicas que fundamentam uma outra forma de ensinar e
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aprender que dialogam amplamente com os saberes afro-brasileiros, africa-
nos e da didspora negra.

PERSPECTIVA AFROCENTRADA: NEGROS/AS
COMO PRODUTORES DE CONHECIMENTO

O principio de uma educagao afrocentrada surge nos Estados Unidos
com Carter G. Wood, na obra The Mis-education of the Negro (1933), na
qual Wood analisa os efeitos nefastos da educagao euro-americana sobre as
criangas e os adolescentes afro-americanos/as, para ele, o curriculo pautado
nos valores da supremacia branca, levava 2 alienagio em relagio a cultura e
a tradigao afro-americana, culminando em um processo de deslocamento
de si mesmo. Como alternativa Wood, propde que no processo de esco-
larizagao, deve-se tratar primeiro as experiéncias e histérias africanas, no
continente e na América.

O conceito de afrocentricidade foi desenvolvido por Molefe Kete
Asante’, que a define como corpo tedrico, a partir do qual os fendmenos
sao compreendidos pela perspectiva africana ou dos negros/as diaspéricos.

Na educacio isso significa que os professores oferecerem aos alunos a

oportunidade de estudar o mundo e seus povos, conceitos e histéria
do ponto de vista da visio do mundo africana. (Asante, 2016, p.137)

Asante (2016), ao se referir ao contexto estadunidense, indica que em
muitos ambientes escolares a cultura euro-americana estd posicionada na
perspectiva central. Essa condi¢ao faz com que a crianga afro-americana se
sinta uma estrangeira. Ao mesmo tempo em que ¢ ensinada a reconhecer
como heréis aqueles que subjugaram e destruiram o seu povo.

Da mesma forma em que, no contexto brasileiro, a centralidade da
cultura eurocéntrica nos curriculos escolares tem provocado a desvalori-
zagio e o apagamento da histéria e cultura afro-brasileira e africana. Nos
dois casos, as criangas tém a construgao de sua identidade comprometida,
gerando sentimento de inferiormente e de desvalorizacio da negritude.

Na perspectiva afrocéntrica, os curriculos de todas as dreas devem par-
tir dos conhecimentos produzidos por africanos/as e negros/as da didspora.

7 Professor e chefe do Departamento de Estudos Afro-Americanos da Universidade de Temple,
Estados Unidos.



Contudo, é importante ressaltar que esta perspectiva nio ¢ a versio negra
do eucentrismo. Asante (2019), explica que o eurocentrismo estd alicer-
cado nas nogoes de supremacia branca e na manutencio dos privilégios
desta populagao nos diferentes setores da sociedade. Assim como impdem
as demais populagoes e cultura sua experiéncia como sendo universal, a na
qual todas as outras sao hierarquizadas.

A afrocentricidade, por sua vez, ¢ contrdria a valorizagao etnocéntrica,
na qual, outras culturas sao subalternizadas e se coloca como uma perspec-
tiva entre outras, que contribuiram e contribuem para o desenvolvido do
legado da humanidade. Portanto,
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[...] afrocentricidade ¢ um modo de pensamento e agio no qual
a centralidade dos interesses, valores e perspectivas africanos
predominam. Em tedrico é a colaboracio do povo africano no centro
de qualquer andlise de fenémenos africanos. [...]. Em termos de agio
e comportamento, é a aceitagio/observincia da ideia de que tudo
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o que de melhor serve 3 consciéncia africana se encontra no cerne
do comportamento ético. Finalmente a Afrocentricidade procura
consagrar a ideia de que a negritude em si é um tropo de éticas. (Asante,

2014, p. 3).

Ama Mazama (2009), explica que a afrocentricidade surge como um
corpo tedrico de enfrentamento a supremacia branca, que tem assumido,
no decorrer do processo histérico, diferentes configuragdes, que nao hesi-
taram em avancar sobre africanos/as para escraviza-los/as, ou dizimar os
indigenas do continente americano, tio pouco se constrangeram ao colo-
nizar, roubar recursos naturais, silenciar histérias e culturas, e, finalmente,
ocupar o psicoldgico e o intelectual dos/as que foram submetidos/as, pro-
duzindo um “encarceramento intelectual”.

Para Asante (2016, p. 2), “A Afrocentricidade é uma critica da domi-
nacao cultural e econdmica e um ato de presenga psicoldgica e social diante
da hegemonia eurocéntrica’. Desse modo, o termo, abarcar o enfrenta-
mento ao racismo e as discriminagdes correlatas, uma vez que

[...] a Afrocentricidade também se anuncia como uma forma de
ideologia antirracista, antiburguesa e antissexista que é nova, inovadora,
desafiadora e capaz de criar formas excitantes de adquirir conhecimento

baseado no restabelecimento da localizagio de um texto, uma fala ou
um fendmeno (Asante, 2016, p. 3).
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A abordagem afrocentrada para a Educagio das Relagdes Etnico-
-Raciais adensa a reorientagao curricular para os conteudos que emergem
da histéria e cultura africana. Ou seja, um ponto de partida diferente, a
respeito das civilizagoes antigas, que desloque a centralidade de Grécia e
Roma, para civilizagoes do Vale do Nilo, as culturas Nubia e Kemética,
levard o/a estudante a uma nova racionalidade sobre o papel dos africanos
na histéria mundial.

Ao refletir sobre a perspectiva afrocentrada, cabe destacar que o con-
ceito vai ao encontro do preconizado pela DCNERER, em especial, ao que
diz respeito as determinagdes sobre os temas que devem ser abordados, dos
quais se destacam:

Em Histéria da Africa, tratada em perspectiva positiva, nio sé de
dentncia da miséria e discriminagoes que atingem o continente,
nos tdpicos pertinentes se fard articuladamente com a histéria dos
afrodescendentes no Brasil e serdo abordados temas relativos: — ao
papel dos ancidos e dos griots como guardides da meméria histdrica;
— 4 histéria da ancestralidade e religiosidade africana; — aos nubios e
aos egipcios, como civilizagoes que contribuiram decisivamente para
o desenvolvimento da humanidade; — as civilizagées e organizagoes
politicas pré-coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e do
Zimbabwe; —ao trafico e 2 escraviddo do ponto de vista dos escravizados;
— a0 papel de europeus, de asidticos e também de africanos no trafico;

- 4 ocupagio colonial na perspectiva dos africanos; — as lutas pela
independéncia politica dos paises africanos; [...] (Brasil, 2004, p. 21)

Ademais, o deslocamento epistemoldgico, proposto por essa aborda-
gem, conduz 2 préticas pedagdgicas que privilegiam a construgao de saberes
antirracistas e emancipatérios. Uma vez que enfatiza o resgate dos elementos
histéricos e culturais que foram apagados, a0 mesmo tempo em que, privile-
gia uma educagao que dialoga com as tradigoes orais, com os saberes ances-
trais e com as manifestagdes culturais que emergem dos quilombos.

PEDAGOGIA DE QUILOMBO: O QUE PODEMOS
APRENDER COM OS ANCESTRAIS?

Ao pensar as contribui¢oes da Pedagogia de Quilombo para a Educagao
das Relagoes Ftnico-Raciais, tem-se, como fio condutor, a ancestralidade,
que, como apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Escolar Quilombola na Educagio Bdsica (2012), no Brasil foi ressignificada



A dimensio da ancestralidade africana ressignificada no Brasil, os
conhecimentos transmitidos pelas geracdes de negros que viveram
durante o periodo da escravidao, as mudancas advindas apds o processo
da Abolicao, as vivéncias e as lutas no Brasil, antes e durante a ditadura
militar, os avangos sociais e politicos advindos da Constitui¢ao de 1988
e as lutas pela garantia do direito 4 terra, ao territério, a sadde, a moradia,
ao trabalho e 4 educagio encontram-se emaranhados nesse processo.

Nessa perspectiva, a pedagogia de quilombo tem como horizonte, nao
apenas transformar a escola, os ritos pedagégicos, mas também os/as estu-
dantes, ao (re)conhecer e valorizar as prdticas ancestrais que fazem parte
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da histéria coletiva existencial. Outrossim, ao alcangar o curriculo, a peda-
gogia de quilombo promoverd um movimento de troca reciproca entre a
escola e os saberes das comunidades.

Ao pensar outras pedagogias, acompanhamos Bell Hooks (2017), ela

0
>
<
Z
T
@)
(2]
>
S
(@)
_|
o
3
(@)
=
o
)
>
Q
©)
o
)
(@)
O
p=
-
7
-

explica que qualquer pedagogia que se diz radical, libertadora, diferencia-
da, de quilombo, ou outro nome que queiramos dar, deve insistir na pre-
senca de todas as formas de conhecimento. Para a autora, nao ¢ suficiente
questionar a hegemonia do pensamento dnico, é preciso e urgente incor-
porar os saberes silenciados nos curriculos escolares e académicos.

A pedagogia denominada pedagogia de quilombo, na qual pode ser
orientada a Educagio das Relagoes Etnico-Raciais, expressa uma constru-
¢ao tedrica e prdtica, alinhada a concepgao de que a comunidade educa
e ensina. Desse modo, a escola é reconhecida como um dos espagos de
construgao do conhecimento, que deve considerar os contextos especificos,
nos quais estdo inseridos os conhecimentos quilombolas e afro-brasileiros.
Assim serd possivel produzir descolamentos epistémicos, a partir dos quais
saberes silenciados, invisibilizados e subalternizados, passario a compor o
centro do curriculo.

A respeito de Pedagogias insurgentes, Arroyo afirma:

A pedagogia popular e multirracial se inspira em Movimentos Sociais
emancipatérios, de superagio de processos e estruturas histéricas de
colonizagio, racismo, segregacdo. As formas como Paulo Freire adjetivava
essas “Pedagogias” traziam esse horizonte emancipatério: pedagogia do
oprimido, pedagogia da libertagio (Arroyo, 2007, p. 118).

Encontramos na pedagogia decolonial, um potente mecanismo, por-
que se constitui em um posicionamento politico antagdnico “a geopolitica
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hegeménica monocultural e monorracional do conhecimento”, pois se trata
de desvelar, enfrentar e reordenar as estruturas e institui¢bes que orientam
“suas praticas e relagdes sociais a logica epistémica ocidental, a racializagio
do mundo e a manutengao da colonialidade do poder.” Em outras palavras,
[...] anocdo de pedagogia decolonial, ou seja, uma praxis baseada numa
insurgéncia educativa propositiva - portanto, nio somente denunciativa
- em que o termo insurgir representa a criagio e a construgio de novas
condigbes sociais, politicas, culturais e de pensamento. Em outros
termos, a construgio de uma nogio e visio pedagdgica que se projeta

muito além dos processos de ensino e de transmissio de saber, que
concebe a pedagogia como politica cultural. (Walsh, 2007, p.8)

A pesquisadora Francoise Verges (2020) completa o entendimento a
respeito da pedagogia decolonial, ao afirmar que ela abarca fontes tedricas
e préticas, forjadas no seio das lutas antirracistas, anticapitalistas e anti-
coloniais, cuja finalidade é reumanizar o mundo, ao considerar saberes e
préticas das teorias antirracistas e antissexistas.

Ao focalizar a pedagogia de quilombo, Andrade (2012) explica que
ela se inspira nas experiéncias histéricas das comunidades quilombolas,
que representam resisténcia e autonomia frente a opressao racial. Essa pe-
dagogia valoriza o saber comunitdrio, a oralidade e as préticas coletivas de
ensino-aprendizagem.

Portanto, a Pedagogia de Quilombo contribui para a Educacio das
Relacoes Etnico-Raciais no ambiente escolar, na medida em que privilegia
conteudos que abordem: a) da meméria coletiva; b) das linguas reminis-
centes; ¢) dos marcos civilizatérios; d) das préticas culturais; e) das tec-
nologias e formas de produ¢io do trabalho; f) dos acervos e repertérios
orais; g) dos festejos, usos, tradi¢oes e demais elementos que conformam
o patrimoénio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais; h) da
territorialidade.

No escopo da Educagio das Relagoes Etnico-Raciais, a pedagogia de
quilombo oferece uma abordagem que valoriza o didlogo, o respeito as di-
ferengas e a construgio coletiva e comunitdria do conhecimento, posto que
romper com as préticas tradicionais, eurocéntricas abre espago a participa-
2o ativa de todos/as os atores/as do processo educacional, ao considerar a
identidade, a autonomia e a valorizacao dos saberes locais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo como ponto de partida os desafios impostos a implementada
da Lei 10.639/2003 e a Educagio das Relagoes Etnico-Raciais, ao percurso
formativo dos/as estudantes da Educacao Bdsica, discorreu-se sobre as con-
tribuicoes para a Perspectiva Afrocentrada e da Pedagogia de Quilombo,
visando impulsionar o trato pedagégico da histéria e cultura afro-brasileira
na sala de aula.

Sem a pretensao de esgotar o tema, propds-se o deslocamento episté-
mico na diregdo dos conhecimentos africanos, afro-brasileiro e da didspo-
ra negra, produzido por pessoas negras, articulado, a uma pedagogia que
valoriza a ancestralidade, a meméria e o coletivo. Esta proposta se coloca
como mais uma dentre muitos esforgos para efetivagdo de uma educagio
antirracista, democrdtica e voltada para o bem viver.
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A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS: REFLEXOES SOBRE SUA
ANALISE COMO POLITICA

Wilker Solidade

Nubea Rodrigues Xavier

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a
educagdio escolar. (Gomes, 2012, p. 104).

INTRODUCAO

Discutir o direito a diferenca, & emancipa¢io e ao reconhecimento
dos fundamentos epistémicos de cada grupo étnico, racial e cultural ¢ es-
sencial para garantir que os povos, historicamente excluidos da narrativa
oficial, possam exercer sua liberdade material e serem protagonistas de sua
prépria histéria. Isso inclui a sua participagao ativa nos campos politico,
epistemoldgico, social e educacional.

No contexto da descolonizagao do curriculo, é fundamental ressaltar
que a luta por uma educagio que respeite as relagoes étnico-raciais con-
tribuiu para a superacio, embora de maneira nao linear, dos curriculos
monoculturais®, no Brasil. Essa conquista foi impulsionada tanto pelo for-
talecimento de um aparato legal quanto pelos movimentos sociais, que
geraram desconforto nas estruturas hegemonicas que ainda dominam o
sistema educacional nacional.

A diferenca, enquanto parte integrante da concepgao de cada sujeito,
revela as particularidades que permeiam o processo de pesquisa, resultado
das interagoes entre individuos e os diferentes contextos nos quais estao
inseridos. Silva (2011) nos convida a refletir sobre nosso papel enquanto
pesquisadores e educadores na relagdo com os sujeitos e os espagos com os
quais nos deparamos em nossa pratica cotidiana. Para a autora, o respeito

8 Curriculos Monoculturais referem-se & auséncia de interculturalidade e de assimetria das diferentes
matrizes culturais e suas epistemologias nos curriculos da educagéo brasileira.
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a dignidade do outro ¢ a base de todo o processo de pesquisa cientifica,
sendo esse respeito essencial para que o pesquisador consiga alcancar uma
verdade que surge da interagdo entre o campo e a teoria. Nesse sentido,
Silva (2011, p. 127) pontua que “a produgio académica representa um
dos instrumentos de luta com que contamos contra as desigualdades e o
racismo’.

Partindo dessa interpretagio, e reconhecendo que a educagao escolar é
um espago privilegiado para promover harmonia entre as diferentes esferas
que marcam lugares e sujeitos, evidenciando seu potencial para transfor-
mar os panoramas sociais do pafs, este texto tem como objetivo apresentar
uma reflexdo sobre a Educacio das Relacoes Etnico-Raciais, a partir de
uma perspectiva politica. Considerando as conquistas legais, como a Lei
n° 10.639/2003 (Artigos 26-A e 79-B da LDBEN), a proposta ¢ oferecer
subsidios para andlises nesse campo. O texto estd organizado em duas par-
tes: a primeira visa compreender a Educacio das Relagées Etnico-Raciais
como uma demanda social, e a segunda discute sua materializagdo como
um dispositivo legal, traduzido em politica piblica educacional.

EDUCACAO DAS RELAGCOES ETNICO-RACIAIS
COMO DEMANDA POLITICA

O passar dos anos nio foi capaz de apagar as cicatrizes deixadas por
um passado desumano; pelo contrério, colaborou para a criagao de novas
formas de desigualdades. Tragos fenotipicos permanecem sendo utilizados
como elementos motivadores de uma categorizagao colonial de individu-
os, no qual preconceitos se mantém em pauta para as interpretagoes sobre
a constru¢io do “outro™. A resultante principal desse aspecto normativo
instaurado ¢ a discriminagao racial em sua esséncia, essa que contribui
para a permanéncia de uma estruturagio sociopolitico-cultural de exclusao
aqueles que nio partilham de tragos fenotipicos, culturais e étnicos carac-
teristicos a uma moldagem hegemonica instaurada.

9  Os outros, entendidos aqui a partir de Miguel G. Arroyo, sGo os grupos sociais, trabalhadores
empobrecidos, negros, todos aqueles que ndo aparecem nem como sujeitos de direitos e menos
como sujeitos do direito a exigir seus direitos. NGo aparecem como sujeitos centrais da histéria da
educacdo e do avango da garantia de seus direitos. (Arroyo, 2015, p. 26).



Pautadas nessa estrutura, agoes e/ou omissdes contra uma pessoa ou
um grupo de pessoas (Hasenbalg; Silva, 1992) sao, vez ou outra, figurados

nos espagos de convivio social. A tradugio dos atos externalizados desse

preconceito, constituido como racismo, se materializam em casos extremos
em violéncia fisica, ou na privagio do acesso e trinsito a determinados es-
pacos sociais através de uma estrutura social subjetiva (implicita), que ano
apés ano foi se naturalizando em préticas do cotidiano social, normatizadas
e solidificadas estruturalmente e institucionalmente por quem o pratica.
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Os individuos receptores dessa classificagao verticalizada ja nascem
inseridos em uma sociedade que, mesmo sem a existéncia de uma segrega-
¢ao visivel, estd permeada de normativas e configuragoes de transito que
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lhes sao impostas e cobradas socialmente como se fizessem parte da prépria
natureza de ser. Tal imposi¢io identifica e engessa os espagos de acesso e de
permanéncia na educagio institucional e de habitacio dessa parcela da po-
pula¢io, como refletem os diversos indicadores socioeconémicos do pais.

O pesquisador Marcelo Jorge P. Paixao (2005) enfatiza que estudar
esses indicadores permite enxergar que a esséncia dos dilemas enfrentados
pela sociedade brasileira reporta-se ao seu pano de fundo racial. Para o au-
tor, ¢ a populagdo negra, “por causa de um modelo de relagdes raciais discri-
minatério que naturaliza e perpetua antigas clivagens na hierarquia social —
e nao apenas pelo vetor do preconceito social” (Paixao, 2005, p. 12), a que
mais sofre de problemas sociais como o desemprego e as piores condicoes
de acesso aos bens de uso coletivo, bem como o problema da violéncia, da
violéncia institucional, sendo ainda esses “os que apresentam menor espe-
ranga de vida ao nascer e maior taxa de mortalidade infandl” (p. 12).

O preconceito racial, em face também dessa estrutura, compée o
emaranhado de coisas herdadas do colonialismo nas Américas, compondo
tdo bem as prdticas cotidianas, que por vezes, mesmo os individuos que
pertencem ao grupo estigmatizado podem despercebidamente agenciar sua
prética’. A autodeclaragio'!, por meio da agdo censitdria governamental,

10 No sentido de que a formacdo da imagem negra no Brasil sempre foi impressa & sociedade através
de marcas negativas, mesmo que na sua subjetividade, é possivel, é claro, “que pessoas negras
também sejam influenciadas pela ideologia do branqueamento e, assim, tendam a reproduzir o
preconceito do qual sdo vitimas”. (Brasil, 2004).

11 “E importante esclarecer que ser negro no Brasil ndo se limita &s caracteristicas fisicas. Trata-se,
também, de uma escolha politica. Por isso, o € quem assim se define” (Brasil, 2005).
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nos d4 um exemplo para reflexdo sobre esse ponto, ao identificar em nime-
ros a populagio negra do pais.

Quando a relagdo entre o entrevistado e a metodologia censitdria nio
se torna o limitador da identificagio do individuo negro, como evidenciam
Fulvia Rosemberg e Edith Piza (1999), o autorreconhecimento se torna
uma barreira aos entrevistados porque identificar-se como pertencente a
um grupo que simboliza, dentro de uma cultura geral, algo negativo social-
mente ¢, no minimo, um desafio para qualquer sujeito social que intente
uma valoriza¢do, mesmo que subjetiva, de sua identidade. A resultante
dessa imperfeita relagio entre pertencimento e reconhecimento, por muito
tempo, se refletiu em ndmeros inferiores, nos resultados do Censos oficiais,
de uma popula¢io extensa em nimeros quantitativos.

Como reflexo de agoes politicas voltadas ao reconhecimento da plu-
ralidade cultural brasileira, essas derivadas de muita pressao por parte dos
movimentos sociais organizados, tal realidade estd gradativamente sendo
alterada. O tltimo Censo Demogrifico oficial é um exemplo disso, visto
que os valores numéricos indicaram uma populagio de aproximadamente
55,5% dos brasileiros e brasileiras autodeclaradas/os pertencentes ao grupo
étnico-racial negro'? e, paralelo a isso, uma diminui¢io no niimero de pes-
soas que nao declaravam seu reconhecimento por cor/raga na investigacao
censitdria, e que ocupavam o grupo dos “sem declaracao”.

Como se explica essa mudanga no pertencimento identitdrio refletido
nos dados censitdrio demogréficos? No que se refere a porcentagem relativa
aos “sem declaracio”, a justificativa plausivel é que as pessoas, que respon-
dem aos funciondrios do IBGE para o Censo Demogriéfico, passaram a res-
ponder com mais precisio aos questionamentos a elas direcionado. No que
se refere A representagdo, em numeros, da populacio Preta e Parda, para o
Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA, 2012), a explicagao nao
é tao simples de se construir.

12 Grupo composto por pessoas pardas (45,3%) e pretas (10,2%) (IBGE, 2022). Cabe lembrar
que preto e pardo sGo categorias utilizadas pelo IBGE para classificar, ao lado dos outros —
branco, amarelo, indigena — a cor/raca da populagéo brasileira. Considerando as similaridades
situacionais apresentadas por indicadores de renda e educacionais de pretos e pardos no Brasil,
pesquisadoras/es de diferentes dreas, inclusive da Educagéo, para fins de seus estudos, agregam
dados relativos a pretos e pardos sob uma Unica categoria “negros”, @ que ambos retnem,
conforme alerta o Movimento Negro, aqueles que reconhecem sua ascendéncia africana. (Brasil,
2004). O uso dessa categoria também ¢é verificado nas politicas publicas.



Este aumento progressivo, verificado desde a primeira metade do século
passado e intensificado na tdltima década, conforme analisa Soares
(2008), se deve, sobretudo, & ampliagio do niimero de individuos que
se reconhecem como pretos ou pardos, uma vez que, considerando-se
o impacto da diferenca das taxas de fecundidade, a populacio negra
somente seria majoritdria em 2020. (IPEA, 2012, p. 313).

Como reflexo de uma reconfiguragio na defini¢do normativa do ser
social em nivel global, no qual se pée em pauta estruturas sociais engessa-
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das, o Brasil ingressou num processo paralelo de (re)adequagio dos padroes
aceitos de cultura, estética e da sua propria histéria, no qual a referéncia
normativa branca é colocada sob rasura. Nao de forma esponténea, é claro,
mas como resposta as investidas dos movimentos sociais, em especial o do

)
m
il
—
m
>
©)
m
wn
w
©)
@
)
m
%)
c
>
>
z
>
[
%)
m
(@)
@)
<
(@)
o
@)
—_

Movimento Negro, e alinhado a um momento politico propicio, a imagem
dos sujeitos nio-brancos passa a ganhar espaco nos discursos sociopoliti-
Cos.

Essa nova moldagem, reflexo de uma intervencgao legal, que visa a
superagao de padroes epistemoldgicos hegemonicos (Marques, 2016), vem
sendo elencada desde o Parecer n° 014/1999, que regulamentou as Dire-
trizes Curriculares Nacionais da Educacao Escolar Indigena no pais, até o
estabelecimento de um Estatuto da Igualdade Racial, legalizado por meio
da lei n° 12.288/2010. Nesse intervalo temporal, a Educagao conquista,
de maneira mais direcionada, pilares para se concretizar uma exclusio das
formas de colonialidade™ ainda presentes nos ambientes escolares e, con-
sequentemente, na sociedade.

Nesse intervalo de onze anos, a Educacio para as Relacoes Etnico-
-Raciais conquistou a maior investida politica em prol do reconhecimento
histérico do povo negro e indigena, com a alteracao da Lei n® 9.394/1996
(LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional), com a Lei n°

13 A colonialidade pode ser entendida em trés dimensdes: a colonialidade do poder, do saber e
do ser. O pesquisador peruano Anibal Quijano desenvolveu a ideia de colonialidade do poder
como um modelo de exercicio da dominacéo especificamente moderno que interliga a formagao
racial, o controle do trabalho, o Estado e a producdo de conhecimento, tendo origem no caréter
colonial, mas sendo ela mais duradoura e estavel que o colonialismo histérico, em cuja matriz foi
estabelecida (Quijano, 1997). A colonialidade do saber se relaciona com a epistemologia e suas
formas de reproducéo de regimes de pensamento, enquanto a colonialidade do ser se refere &
experiéncia vivida de colonizacdo e seus impactos na linguagem e na visdo de mundo dos povos
colonizados (Maldonado-Torres, 2007).




=
—
~
m
sl
w
©)
oy
O
>
)
g
Z
C
w
m
>
el
@)
)
22
@
C
m
w
2
m
o

10.639/2003 e, posteriormente, a Lei n® 11.645/2008'4. Tais leis discipli-
naram a Educagao Oficial ao problematizarem e darem um novo significa-
do para os curriculos por meio de componentes curriculares, como os de
Histéria e de Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, 2 medida “que
ela se destina a promover justica social, demonstra que a sociedade e os Es-
tados brasileiros iniciaram — ainda que com atraso — uma revisdo profunda
dos valores que elegeram como legitimadores de suas estruturas”. (Pereira,
2007, p. 62).

Ao afirmar que essas modificagdes se destinam a “promover justica
social”, o autor indica que a educagdo, ao ser moldada por essas novas
diretrizes, nao se limita ao ensino de contetidos, mas se propde a provocar
uma reflexao profunda sobre as desigualdades e injustigas histéricas. A ci-
tacdo de Pereira (2007) refor¢a que, embora com atraso, o Brasil comega
a questionar e reconfigurar os fundamentos que sustentaram sua estrutura
social e educacional. Dessa forma, as leis e suas diretrizes surgem como
um primeiro passo em dire¢io a uma sociedade mais inclusiva e justa,
a0 passo que, ao revisitar os curriculos, ela abre espaco para a valorizagao
de narrativas e saberes historicamente marginalizados. Assim, a Educagio
para as Relagées Etnico-Raciais surge como um campo de luta, mudanga
e transformagio social, necessdrios para a reconfiguragio do cendrio social
brasileiro.

EDUCAGAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS
COMO POLITICA EDUCACIONAL

Antes de tudo, ¢ fundamental destacar que a apresentagio inicial de
definicoes conceituais, com base em determinados/as autores/as, nio tem
o objetivo de limitar a criticidade deste texto nem de impedir o leitor de
explorar outras perspectivas interpretativas sobre o tema. A delimitagao
adotada foi escolhida estrategicamente para atender as exigéncias de conci-
sa0 e foco previstas no formato do texto.

14 Reconhecendo a pluralidade sociocultural de nosso pais, a Lei n°® 10.639, de 09 de janeiro de
2003, bem como a Lei n® 11.645, de 20 de janeiro de 2008, ambas complementando a Lei n°®
9.394 de 20 de dezembro de 1996 por meio da alteracdo dos seus Artigos 26A e 79B, inserem
na sala de aula teméticas de conhecimento e valorizacdo das culturas africana, afro-brasileira e
indigena.
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Tendo explicitado isso, nos dirigimos a interpretagdo sobre o conceito
de “Politica Educacional”. Dois autores foram escolhidos aqui para sub-
sidiar a defini¢do do termo: Wadi D. Haddad (1995) e Abdeljalil Akkari
(2011). Para esses autores, o conceito de Politica Educacional pode ser
concebido como um conjunto de decisdes tomadas pelo Estado, enquanto
mantenedor, “para indicar as expectativas e orientagoes da sociedade em
relagao a escola, visando que ela assegura a adequagio entre as necessidades
sociais de Educagao” e os servigos prestados pelos sistemas educacionais
(Akkari, 2011, p. 11).

Sua acep¢io, enquanto resultante da inter-rela¢ao sociedade/Estado/
escola, ¢ entendida como “uma decisdo tinica ou um conjunto de decisoes
explicitas ou implicitas que podem incluir orientagdes para guiar as deci-
soes futuras, projetar ou atrasar a¢des ou orientar a execugao de decisoes
anteriores” (Haddad, 1995, p. 18), e essas, em sua dimensio executiva, po-
dem se engendrar a partir de quatro componentes principais: o legal (leis,
regulamentos, etc.); o financiamento (recursos e orcamento); o controle de
execugdo (administragdo e gestio das institui¢oes de ensino) e as relagdes
com a economia e a sociedade civil (coordenacio e articulacio). (Akkari,
2011, p. 12).

Atentando-se principalmente ao primeiro componente delineado, a
exposicdo discursiva aqui defendida, utiliza o conceito de Politica Edu-
cacional para se remeter a Lei n° 9.394/1996 (Artigos 26A e 79B), ten-
do como caminho central para sua interpretacio a significAncia do termo
enquanto interlocutor de valora¢io étnico-racial na composicao curricu-
lar nacional e sua interpretagio como necessidade/demanda social. Os
Artigos 26A e 79B hospedam a redagio dada pela lei n° 11.645/2008 ¢
10.639/2003, respectivamente.

No escopo da escolha analitica da Educagio das Relagoes Etnico-ra-
ciais como politica educacional, a pesquisadora Nilma Lino Gomes (2011)
atua como orientadora na interpretagio sobre as dimensoes envoltas com
as politicas educacionais no que tange as questoes étnico-raciais.

Qualquer anilise das politicas educacionais no pais nio pode negligenciar
os marcos histéricos, politicos, econémicos ¢ a relagio com o Estado e a
sociedade civil nos quais essas se inserem. No caso da diversidade étnico-
racial, ¢ importante entender que os avancos que essa tem vivenciado no
campo da politica educacional e na construgio da igualdade e da equidade
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mantém relagio direta com as lutas politicas da populagio negra em prol
da educagio ao longo dos séculos. (Gomes, 2011, p. 118-119).

Interpretando-a dessa forma, o aparato legal que a externaliza coloca
em pauta o papel do Estado enquanto articulador de agées que devem cor-
roborar com a redugao/contencio de desigualdades. Entao, nessa leitura,
o Estado deve ser entendido como uma instancia de poder, este constitu-
ido a partir de sua potencialidade em direcionar as agoes de suas politicas
publicas, como o ¢ para as Politicas Educacionais, e por isso nao pode ser
passivel de neutralidades em suas agbes decisorias. Isso, nas palavras de
Lindomar Bonetti (2011), porque suas agoes sao perpassadas por valores
ideoldgicos, éticos e culturais que apresenta, organiza e institucionaliza um
conjunto de regras, normas e leis de interesse social.

Essa nio neutralidade, nas palavras de José Antonio Peres Gediel e de
Giovanna Bonilha Milano, (2014) constitui parte fundamental da com-
preensdo do papel do Estado porque:

Para a Constitui¢do de 1988, a concretizagio da igualdade racial tem
como ponto de partida a proibigdo de todas as formas de preconceito e

discriminagio, mas exige o compromisso de, por parte do Estado e da
sociedade, ampliar as politicas publicas e as estratégias, para permitir

\

o acesso diferenciado dos negros a cidadania plena e aos direitos
fundamentais como sadde, educagio, trabalho, moradia e terra. (p.
352).

Referenciando-se na Constituinte Federal de 1988, o Brasil, hoje, ¢
regido pela dimensao do direito universal, respaldado na concepgao de Es-
tado Democritico de Direito, este que, de acordo com Ingo W. Sarlet, Luiz
G. Marinoni e Daniel Mitidiero (2017, p. 291), ¢ aquele que estd ancora-
do nos objetivos fundamentais, “nos direitos sociais, na ordem econdmica,
na seguridade social e, ainda, na prote¢ao do meio ambiente”. Esse modelo
se exterioriza como uma organizagio politica da soberania da vontade po-
pular, o respeito pela dignidade da pessoa humana e a busca pela eficicia
dos direitos e liberdades fundamentais sio os alicerces da sociedade.

Para Bonetti (2011), as politicas publicas podem ser entendidas como
agoes derivadas de um processo de construgio social, esse resultado da di-
namica do jogo de forcas que se estabelecem no dmbito das relagoes de
poder, constituidas pelos grupos econémicos e politicos, classes sociais e
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organizagoes da sociedade civil, e que, de forma direta, formulam um con-
junto de atividades que serao atribuidas ao Estado, provocando o direcio-
namento ou redirecionamento de investimentos e de intervenc¢io adminis-
trativa na realidade social (Boneti, 1998; 2011).
Nesse entendimento, a fungo social assumida pelo Estado brasileiro
a partir da Constituigao Federal de 1988 o obriga a ser dirigente para com
as normas constitucionalizadas, especialmente aquelas que versam sobre
direitos fundamentais individuais e sociais. Dessa forma, a Educacio, en-
quanto direito social pablico subjetivo, torna-se instrumento para a orga-
nizagdo politica, principalmente por ser capaz de proporcionar a possibi-
lidade de conhecer os principios que pautaram as lutas histéricas do pais,
ou seja, conhecer e tornar-se capaz de analisar criticamente a configuracio
social do préprio Estado.
Como dever constitucional, o Estado deveria fornecer aos cidadaos, de
forma independente de sexo, idade, classe social ou raca, uma ampla
estrutura de protegdo contra a possibilidade de tornarem-se vitimas
de violéncia. Esse é um direito do qual nenhum individuo poderia

ser legitimamente excluido, fundamento do préprio contrato social.
(Raggio; Bley, 2018.p. 254).

E compreensivel que entre o dever a cumprir e seu cumprimento h4
um abismo de limitagdes, e é por isso que a propria Constitui¢io atribui ao
Ministério Publico, entre tantas outras demandas, a de garantir que o Es-
tado cumpra o que dele ¢ entendido como direito da sociedade, conforme
discorreremos nas pdginas a seguir.

Por agora, voltamos ao foco desta escrita que estd na interpretagao da
Educagio das Relagoes Etnico-raciais como politica educacional, recorrendo
aos trabalhos do teérico Stephen Ball (1993; 1994; 1998a; 2001) para justi-
ficar a ndo limitagio interpretativa & perspectiva tnica de qualquer forma de
controle estatal, optando por esmiugar o processo que antecede e procede a
constitui¢io das demandas legais do Estado para além de seu limite tedrico.

As politicas, nas interpretagoes direcionadas por esse autor, podem ser
compreendidas como estratégias discursivas para produzir o/a estudante, o
propésito da escolarizagio e o/a professor/a. Nessa dimensio, e questionan-
do a relagao entre as politicas e todo o ciclo que envolve sua existéncia, o
autor defende que a politica pode ser lida com o escopo de duas concepgoes
pertinentes: “politica como texto e politica como discurso” (Ball, 1994, p. 2).
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A primeira conceituacao se baseia na reflexao de que as politicas sao
representagoes codificadas de maneiras complexas, sendo seus textos carre-
gados de uma pluralidade de possibilidades de leituras em razao, é claro, da
igual pluralidade de leitores. Os textos que compdem a estrutura politica
sao produtos de multiplas influéncias e agendas e sua formulagio envolve
intengoes e negociacio dentro do Estado dentro do processo de formula-
¢ao da prépria politica (Mainardes, 2000, p. 53) e, por isso, o estudo sobre
a politica deve levar em consideracio a diversidade dos individuos que com
ela interagem, como os gestores/as, professores/as, estudantes etc.

A interpretagio de politica como discurso, para o autor, apresenta a
politica dentro das relagdes de poder que envolve as relagoes sociais, con-
siderando que somente algumas vozes serdo ouvidas como legitimas e in-
vestidas de autoridade no ato efetivo da politica, no qual alguns discursos
se preponderam sobre outros, assumindo, assim, o dominio de uma pers-
pectiva dimensional. Partindo dessas definigoes, Ball é enfdtico em dizer
que ambas as interpretacoes sdo interligadas e que entender a politica nao
deve se reduzir a interpreti-las de formas independentes, pois “[...] a poli-
tica nao ¢ nem uma nem outra, e sim ambas: uma estd implicita na outra”
(Ball, 1994, p. 2), e essas devem ser base para se compreender a politica
como processos ¢ resultados, e nio um objeto dado.

Tais nogdes se mostram positivas para a investigagio dos processos de
regulacio que operam no sentido de orientar as leituras dos textos politicos
em certa dire¢do, sem desconsiderar a possibilidade de escape que a textu-
alidade faculta, pois, a complementagao entre tais concepg¢oes resulta nos
efeitos da politica em suma.

[...] hd uma distingao importante adicional a respeito de efeitos, uma
distingdo entre o que pode ser chamado de efeitos de primeira ordem
e de segunda ordem. Os efeitos de primeira ordem sio mudangas na
prética ou estrutura (que sdo evidentes em um lugar especifico ou em
todo o sistema como um todo); e os efeitos de segunda ordem sao os

impactos dessas mudangas nos padroes de acesso social e oportunidade
e justica social. (Ball, 1993, p. 16).

Utilizando-se dessa perspectiva de politica como viabilizadora de mu-
dangas, ¢ possivel correlacionar essas duas concepgdes com os seus efeitos,
e a partir disso buscar compreender a amplitude dessa politica. Para inter-



pretar a dimensio dos efeitos da politica, é possivel categorizi-los em dois
tipos: efeitos de primeira ordem e efeitos de segunda ordem. Nas formula-
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¢oes de Stephen Ball, efeitos de primeira ordem referem-se a mudangas na

prética ou na estrutura e s3o evidentes em lugares especificos ou no sistema
como um todo. Os efeitos de segunda ordem referem-se ao impacto destas
mudancas nos padroes de acesso social, oportunidade e justica social (Mai-
nardes; Marcondes, 2009, p. 315).

Partindo dessas categorias de efeitos interpretativos da politica, tais

concepgdes ocupam o painel indicador do modo como a LDBEN pode
ser analisada, a partir da Lei n° 10.639/2003 (e Lei n° 11.645/2008), di-
recionando na discusso centrada no papel de transformagao social (efeito
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de segunda ordem) desta legislacao, a partir da critica sobre as facetas da
politica enquanto mecanismo semidtico sociocultural. Esse caminho ted-
rico reflexivo se mostra pertinente por entender que educagio e sociedade
estdo intimamente relacionadas e, também, que o propésito da Educagao é
contribuir, de forma direta, para efetivagio da justica social.

Nesse escopo, ¢ possivel defender que a Educagio das Relagoes Et-
nico-Raciais, ao longo dos dltimos anos, tornou-se um marco significa-
tivo no campo das politicas educacionais no Brasil. A promulgacio das
Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, que alteraram a LDBEN (Lei n°
9.394/1996), representa um avango histérico e politico que visou o reco-
nhecimento e a valorizacio das contribui¢ées das pessoas negras e indigenas
na formagao da sociedade brasileira. Essas alteragoes nao apenas exigiram
a inser¢ao de contetidos relacionados a histéria e a cultura afro-brasileira,
africana e indigena junto ao curriculo oficial, mas também reposicionaram a
educa¢io como um instrumento de reparagao e justi¢a social. Segundo Perei-
ra (2007), essa reestruturacio curricular reflete um esforgo tardio, porém re-
levante, da sociedade e do Estado brasileiros em revisar os valores que susten-
tam suas estruturas sociais e culturais, promovendo a inclusio e a equidade.

Nessa perspectiva, a Educacio das Relagoes Etnico-Raciais, como
politica educacional, transcende a simples reformulagao curricular, pro-
movendo mudangas tanto na pratica pedagdgica quanto nos padroes de
justica social. As formulagoes de Stephen Ball sobre os efeitos das politicas
publicas oferecem uma lente analitica util para compreender a amplitude
dessas transformacoes. Os efeitos de primeira ordem se manifestam como
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mudangas concretas na estrutura e nas praticas escolares, como a inclusio
de novos contetidos e abordagens pedagdgicas voltadas para a valorizagio
da diversidade étnico-racial. J4 os efeitos de segunda ordem abordam os
impactos mais profundos dessas mudangas, como a ampliagao do acesso a
educagao de qualidade, a promogao de oportunidades iguais e a efetivacao
de uma justica social que reconheca e combata as desigualdades histéricas
enfrentadas por estes grupos populacionais, ainda exigem um olhar critico
mais acurado.

Essa categorizagao permite uma andlise mais ampla do papel trans-
formador da LDBEN, especialmente apés a promulgacio das Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008. Sob a perspectiva de uma politica edu-
cacional como mecanismo sociocultural, essas legislacoes nao apenas re-
formulam préticas pedagdgicas, mas também impactam profundamente a
forma como a sociedade percebe e valoriza a diversidade étnico-racial. Ao
priorizar a inclusao e a justica social, tais politicas evidenciam como a edu-
cagdo pode atuar como um espago de transformagio social, reafirmando
seu papel central na promoc¢io de uma sociedade mais justa e equitativa.

PARA CONCLUIRMOS

A anilise das politicas ptblicas educacionais, especialmente no campo
das Relagoes Etnico-Raciais, pode ser enriquecida ao adotarmos as catego-
rias propostas por Stephen Ball (1994) de “politica como texto” e “politica
como discurso”. Essas concepgoes permitem refletir sobre a pluralidade de
interpretagdes, influéncias e inten¢des que acompanham o ciclo de vida
de uma politica, desde sua formulagio até sua implementagio e impacto.
Quando analisamos os artigos 26A e 79B da LDBEN (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio Nacional) por essa perspectiva, é possivel identificar
como esses dispositivos normativos se apresentam como textos politicos
carregados de potencial transformador tanto para o cendrio escolar quanto
para o tecido social mais amplo.

No entendimento de “politica como texto,” as leis educacionais, como
os artigos mencionados, sdo representagoes codificadas que carregam mul-
tiplas possibilidades de leitura. Esses textos sdo resultado de um processo
complexo de formulagio, no qual influéncias diversas, agendas politicas
e negociagoes so sintetizadas em diretrizes normativas. Os artigos 26A e



79B, por exemplo, estabelecem a obrigatoriedade de contetidos relaciona-
dos a Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nos curriculos
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escolares. Contudo, a interpretacio e a aplicagdo dessas diretrizes variam

conforme os diferentes atores que interagem com elas — gestores, profes-
sores, estudantes e comunidades escolares. A diversidade desses leitores re-
forga a natureza multifacetada da politica, evidenciando como as inten¢oes
originais da lei podem ganhar novos significados na pritica cotidiana.

Ainda sob essa perspectiva, os artigos da LDBEN representam mais
do que orientagdes normativas; eles tém a potencialidade de transformar
profundamente o espago escolar e, consequentemente, a sociedade. Como
textos politicos, essas leis propdem a reconfiguracio do curriculo, promo-
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vendo uma educa¢io que valorize a diversidade étnico-racial e combate as
desigualdades histéricas. Ao inserir contedidos que destacam as contribui-
coes e as resisténcias dos povos negros e indigenas, os artigos 26A e 79B
permitem que a escola se torne um espago de construgio de cidadania,
fomentando uma reflexao critica sobre a histdria brasileira e suas implica-
¢oes na atualidade.

E vélido dizer, portanto, que a legislagdo ¢, de maneira geral, o me-
canismo pontual para se utilizar na desconstrugao do ritual pedagdgico a
favor da discriminacio racial (Gongalves, 1985), caracterizado até entdo
pelo siléncio no que se refere a presenca do individuo negro e indigena na
sociedade brasileira, orientando, para isso, a form(agao) de profissionais da
educagao na perspectiva de aproximagio a uma pedagogia decolonial criti-
ca que desafie a colonialidade vigente, propiciando o “pensar a partir da”
condi¢ao ontoldgico-existencial-racializada dos colonizados e do “pensar
com” outros setores populares, para fazer insurgir, reviver e reexistir (Wal-
sh, 2007) todas as culturas que pertencem a sua génese.

A pritica educacional que deriva dessa préxis se traduz como uma peda-
gogia transformadora, por ser antirracista e inclusiva e se colocar contra a ge-
opolitica hegeménica monocultural e monorracial, reconhecendo, com essa
postura, a luta dos que foram silenciados pela colonialidade do saber e possi-
bilitando, por conseguinte, sua visibilizagio histérica e o direito a diferenca.

Para Hédio Silva Junior (2012), essa dimensio legal tem ainda uma
outra perspectiva, pois, segundo ele, “a educagio pode fazer muito mais do
que reprimir a discriminagio — ela pode e deve preparar criangas e adultos
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para valorizarem a diversidade étnico-racial e construirem uma sociedade
igualitdria” (p. 70). Para esse autor, abalizar a dimensao do texto legal ape-
nas as préticas como de “posicionar-se contra discriminagio”; “refletir so-
bre injustia e preconceitos” e “combater preconceitos” é reduzir a dimen-
sao real de uma politica educacional como essa. (Junior, 2012, p. 70-71).

Acoes positivas de alteracio da ordem hegeménica de como as hist4-
rias s3o contadas, como os sujeitos s3o interpretados € como os espagos sao
ocupados transportam possibilidades para se ressignificar o conhecimento
mediado pela escola. Mas como fazer isso em um ambiente em que uma
hegemonia naturalizou de tal forma a lente interpretativa social que até
mesmo as/os intelectuais muitas vezes terminam por reproduzir seus dis-
cursos excludentes?

Compreender a Educagio das Relagoes Etnico-Raciais como politica
educacional exige uma anilise critica que articule os efeitos diretos e in-
diretos dessas transformagoes. Isso inclui tanto a reestruturagio curricular
quanto os impactos sociais mais amplos, reconhecendo que educagao e
sociedade sdo interdependentes. Assim, ao promover mudangas nas estru-
turas e nas préticas educacionais, a politica educacional reafirma sua rele-
vincia como um instrumento indispensdvel para a construgao de uma jus-
tica social que valorize a diversidade e combata as desigualdades histéricas.
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DESAFIOS INSURGENTES NA EDUCACAO
PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Mauricio Macedo Vieira

Hi na histéria cultural fundadores ¢ escoteiros. Os
Sfundadores inovam, os escoteiros convertem-se em
idolos. Transformam o que era apenas matiz de uma
[fisionomia, em trago grosso.

O que era hipdtese de trabalho, em certeza contundente.
O que era procedimento metodoldgico, em critério
ontoldgico.

O que era picada aberta a custo para conhecer uma
Sfloresta numa
estrada milagrosa de trinsito compulsério. O que era
pensamento, em magia.

O que era residuo episidico da especulagio, em
postulado. Os fundadores sio ante factum. Os escoteiros
post factum.

Os fundadores tém sido de humor. Os escoteiros sdo
coléricos.

Guerreiro Ramos, 2002

INTRODUCAO

A epigrafe supracitada de Ramos ¢ um convite reflexivo que ora apre-
sento, por considera-la em estreita relagdo com a trajetéria de minha escrita
quando da elaboragio de minha tese de doutorado. Assim como um esco-
teiro que se propoe a desbravar campos indspitos em busca de oportunida-
des para se desenvolver, assim o fiz no desenvolvimento da minha autoria.
Esse ¢ o sentimento deste autor, que agora se permite debrugar sobre um

campo tao caro para as pessoas negras, pobres, homossexuais e adeptos de

religioes de matriz africana.

Assim, como Guerreiro Ramos (2002) elucida as dores coléricas de
um escoteiro, trago nas marcas registradas entre uma linha e outra desta
pesquisa cientifica as sofregas produgées insuficientes a0 meu constructo
tedrico, o que requer de mim muitas leituras e reflexées para esse primeiro
autor que se permite enveredar numa pesquisa cientifica com temdtica ain-
da para mim desconhecida. No entanto, encontrei, a partir da leitura desse
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autor, a opgao de percorrer uma estrada milagrosa que hoje se evidencia
com a apresentagio de uma tese de doutorado. Afinal, e ainda em conso-
nancia com Ramos (2002), “O Brasil é negro e assim deve ser sua ciéncia”.

O presente texto, dentro de uma perspectiva epistemoldgica, resulta
da interse¢io entre minhas experiéncias profissionais enquanto professor
da educagio bdsica e das consideragdes introdutérias do texto produzido na
elaboragao da tese de doutoramento que defendi, em 2024, no Programa
de Ps-Graduagao em Educagio, da Universidade Federal de Mato Grosso.

Como alguém que transita em diferentes papéis sociais, como o de
babalorixd" e professor universitirio e pesquisador em comunidade qui-
lombola ribeirinha no bioma Pantanal brasileiro, deparo-me sempre em
meio a desafios complexos e por vezes que me exigem o silenciamento
intelectual que me ajuda a pensar na formulagio de algumas hipdteses.
Foi possivel constatar com esse silenciamento que, nas diferentes esferas
responsdveis pelas diretrizes relacionadas as orientagdes curriculares da
Educagao, as relagoes com a religiosidade muitas vezes sao tratadas com es-
tranheza e afastamento, frequentemente revelando uma demonizagio das
préticas afro-brasileiras concentradas em seus espagos ritualisticos, como
os de terreiro, ilé axé, barracio, casa de santo dentre alguns termos utiliza-
dos para nominar os espagos sagrados das religioes de matriz africana.

IDENTIDADE E RELIGIAO

Quando se discute sobre a identidade do sujeito, tem-se a dificuldade
de saber qual caminho seguir para saber o que faz ele ser considerado um
sujeito e ndo outro. Toda teoria sobre essa temdtica serve de fundamen-
tagao para o desenvolvimento da concep¢io do que seja o sujeito. Esse
mesmo sujeito pode ser conceituado como corpo e consciéncia. Para este
estudo, o corpo é aquele que se constitui ao longo do tempo desde a fase
de crianca a fase adulta, porém a consciéncia do que o sujeito deseja é
totalmente diferente. Diferente, pois todas as experiéncias pelas quais ele
passou ao longo da vida é que serao responsaveis pelas decisoes que passam
a ser guardadas em sua consciéncia.

15 O termo “babalorixd” se refere ao sacerdote de candomblé; aquele que possui grau elevado e
que pode ritualisticamete iniciar um novo membro na sua comunidade.
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No aspecto do estudo da religido nao ¢ diferente. As experiéncias tra-
zidas ao longo da existéncia é que determinario como a pessoa passa a ter
a percepgdo do respeito para com as mais diferentes religides existentes.
Assim, essa consciéncia, também ¢é consciéncia de alguma coisa que nasce
desprovida de qualquer contetido e se constréi com o passar do tempo. Ela
¢, portanto, anterior ao conhecimento, ou seja, em seu interior nio tem
contetdo ja pré-estabelecido, portanto, ela revela a dimensao subjetiva do
sujeito desde o seu nascimento até a fase adulta. Uma vez constituida, ela
traz para o sujeito a imaginacao, a afetividade, a percep¢ao e a reflexao de
tudo que estd a sua volta.

A consciéncia para o contexto do estudo sobre as religides de matriz
africana, enquanto corpus, ou ainda, o objeto de estudo, estabelece relagao
com aquilo que ela ndo é. Ela nao ¢é tudo o que foi construido na consci-
éncia da populacio brasileira ao longo de muitos séculos e que continua
sendo passado de geracao para geragao. Ao buscar o objeto, no estudo sobre
a religido, percebe-se que aquilo que falta é justamente a consciéncia do
sujeito sobre o que ela representa para sua vida. Essa consciéncia nao pode
vir de fora, imposta por outro, ela deve ser descoberta pelo préprio sujeito a
partir de suas buscas e sua identificagio com as possibilidades existentes. E
o desejo de pertencer a uma determinada religidao que deve ser o condutor
para que sua decisao seja tomada e nio aquilo que, no caso das religioes de
matriz africana, foi construida pela sociedade com o passar do tempo. Essa
consciéncia deve levar em conta apenas a decisao individual de cada sujeito.
A tomada de decisao nao é algo estanque, visto que o sujeito estd sempre em
movimento constante de transcendéncia e pode mudar a qualquer tempo.

As decisoes da consciéncia do sujeito sao feitas com base em sua vivén-
cia, porém, ele nao se coloca como um objeto para si, mas como alguém
que ¢ resultado das experiéncias vividas no contato com os outros. Nessa
perspectiva, ao agir, o sujeito estd vivenciando suas agdes no campo do
espontineo, sendo este libertador ou cerceador das suas potencialidades.

Libertador se esse se encontra no campo da afetividade e cerceador se
no campo da alienagio. E possivel estabelecer exemplificagio dessa cons-
ciéncia se tomamos a atividade de leitura, de assistir a um filme ou de se
tocar um determinado instrumento e, ao fazé-las, ficamos absolutamente
focados nessas agoes.
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A consciéncia, nesse sentido, tem trés dimensoes: percep¢ao, imagi-
nagio e reflexdo espontinea. Perceptiva é aquela que se refere ao objeto
real, localizada no tempo e no espaco. Imaginativa é a que cria seu objeto,
desprovido de localiza¢io no tempo e no espago, por sua caracteristica prin-
cipal de ser irreal. J4 na consciéncia de reflexdo espontinea nao hd espago
para as criticas, o que existe é a relacio intrinseca entre o objeto e a reflexio
daquilo em que se constitui o sujeito. Essa tltima é a mais comum e a mais
aceita das consciéncias, pois ao refletir o sujeito, inevitavelmente, produz
emogoes libertadoras, criatividade e se emancipa dos outros e de si mesma.
Ao agir, a partir desses principios da consciéncia de reflexao espontinea, é
possivel aprender sem os questionamentos existentes na ideologia dominan-
te. Na reflexao, a critica que emerge possibilita ao sujeito o distanciamento
do objeto e, portanto, sua consciéncia o coloca na posi¢ao de tomar decisao
por si mesma, deixando de olhar para o objeto com os olhos dos outros.

Corpo e consciéncia sao partes integrantes do sujeito, portanto, simul-
taneamente, objetividade (enquanto corpo) e subjetividade (enquanto cons-
ciéncia), sem que uma possa ser desligada da outra. A identidade do sujeito é,
assim, o resultado da jun¢ao dessas duas dimensoes: objetividade e subjetivi-
dade enquanto produto do contexto social em que se encontra inserido. Nesse
sentido, consoante Sartre, “o homem se caracteriza antes de tudo pela supera-
¢ao de uma situaco, pelo que ele chega a fazer daquilo que se fez dele, mesmo
que ele no se reconheca jamais em sua objetivagao” (Sartre, 1984, p. 151).

As relagoes estabelecidas pelo sujeito, em sociedade, propiciam a ele as
significagoes e ao vive-las, elas sao singularizadas permitindo que ele as hu-
manize. Em cada uma de suas agdes ¢ possivel observd-lo como um todo.
Todo processo de construgao de um sujeito, em maior ou menor medida,
passa pelo coletivo em que ele se encontra inserido e, nesse cendrio de mui-
tas singularidades, ele se entrecruza com os demais, realizando a sua hist4-
ria e a dos outros, portanto, eles sao produto e produtor, simultaneamente.
Dessa maneira, a significagdo estd ligada a objetivagao da subjetividade que
vai se realizar a partir do contexto, do passado e em fun¢io do que ainda
estd por vir no presente e, também, do futuro.

Esse sujeito singular, ou seja, a identidade singular inserida na identi-
dade coletiva estd inserta em uma dimensao temporal que se relaciona, ine-
vitavelmente, com o seu passado, o seu presente e o seu futuro. Longe de ser
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uma relagio pacifica, ela é marcada por oposicoes, conflitos, e negociacoes
em um processo continuo e aberto para novas invengoes. Nessa mesma di-
regio caminha a questao da religiosidade de cada um, pois ela também estd
presente nessas relagdes na construgio do sujeito, pois consoante Ciampa a
identidade ¢ “contraditéria, maltipla e mutdvel” (Ciampa, 1997, p. 61). Ao
mesmo tempo, porém, ela é una que caracteriza um ser inacabado. J4, para
o sociélogo portugués Souza Santos, a identidade ¢ a sintese de identifica-
¢oes em curso. Ela s6 pode ser compreendida enquanto “resultados sempre
transitorios e fugazes de processos de identificagiao” (Souza Santos, 1995, p.
135). Assim, enquanto resultado, ela é algo em constante movimento, em
construgao incessante de si em movimentos contraditdrios.

Para o contexto do estudo das religides de matriz africana, conside-
rando o quanto as questdes politicas tém poder para interferir em todos as
agoes sociais reforca a ideia de que identidade é uma categoria disciplina-
rizadora das relagdes entre pessoas, grupos e da sociedade como um todo,
usado para transformar o sujeito em um estranho, em um ser exdtico, em
um igual ou, ainda, em um inimigo. Ela é, nesse sentido, a marca da ambi-
guidade, de contradicoes, daquilo que pertence ao sujeito e é alheio a ele,
do que ¢é individual e alheio, daquilo que é igual e diferente de acordo com
as vontades politicas.

O conceito da identidade ¢ utilizado para desvelar os sujeitos, os gru-
pos ou as coletividades, no tempo e no espago. Essa busca pela identidade
constitui uma maneira de se defender em relagio aquilo que é estranho.
Ao mesmo tempo que se tem curiosidade sobre algo, esse mesmo algo ¢é
rechacado, criando um verdadeiro paradoxo, pois o desejo de conhecer,
estudar as religioes de matriz africana esbarra em questdes politicas que im-
pedem tais estudos e o aprofundamento na riqueza cultural que ela possui.
Somente o sujeito se permitindo a uma metamorfose, atuando, refletindo
e se emocionando poderd transformar a si mesmo e o contexto em que ele
se encontra. Ao reconhecer que a constitui¢io da identidade do sujeito é
inacabada, aberta e mutdvel, temos que ele estd em constante movimento
e, assim, percebemos que tem o direito de fazer suas escolhas sem a inter-
feréncia de ninguém em suas decisoes.

Para Jaques D’Adesky (2006), a identidade estd relacionada com o
papel representado pelo sujeito e seu pertencimento a uma determinada



<
>
C
=
@)
@)
<
>
@)
m
O
@)
=
m
2
>

coletividade. Assim, é possivel perceber muitas identidades em um mesmo
sujeito, ou seja, uma fragmentacio identitdria que demonstra que ele ¢
produto de contextos histéricos e culturais oriundos de sua interlocugio
com oS Outros.
A identidade individual é elaborada em uma aparente diversidade
de universos. Tal concepgio de pluripertencimento implica que
a identidade pessoal se edifica e se conserva por meio da sintese de

identidades multiplas que formam os diversos territérios e possessoes

do ‘ew’ (D’Adesky, 2006, p. 133).

A identidade, entdo, nio pode ser Unica, unitdria ou uniforme. Em
vez disso, como apresentado por D’Adesky (2006), é uma multiplicidade
de identidades que coexistem em um mesmo sujeito e estio sempre em
processo de reelaboracio.

Nesse sentido, as identidades nio se encerram no individuo a partir do
seu nascimento. Ao contrdrio, so construidas gradualmente ao longo de
todas as experiéncias que o sujeito vivencia durante a vida. Inevitavelmente,
elas recebem influéncias de todas as relagoes com as quais a pessoa entra em
contato. Somos, portanto, influenciados e, também, influenciamos de for-
ma positiva ou negativa todas as pessoas com as quais estamos em contato.

Obviamente, a identidade é relacional, levando em conta que as re-
lagoes sao tecidas a partir do contato com o outro. Ela resulta de um pro-
cesso complexo composto pelos significados que cada grupo social adota,
o momento histérico, as condigoes de vida de cada sujeito e as influéncias
que ele estabelece nesse grupo.

Nesse contexto, Hall (2003, p. 10) delimita as identidades de forma
diferenciada: “i) o primeiro estd calcado no sujeito do iluminismo, basea-
do num individuo centrado, unificado, racionalista (sujeito cartesiano)”;
ii) o segundo estd no sujeito socioldgico ou sujeito moderno, aquele cuja
“identidade ¢ formada na ‘intera¢io’ entre o eu e a sociedade” (ibidem,
2003, p. 11), em que o sujeito apresenta sua esséncia interior que se modi-
fica 3 medida que dialoga com outras culturas; iii) e no terceiro, o sujeito
p6s-moderno, cuja “identidade torna-se uma ‘celebracio mével’; formada
e transformada continuamente em relacao as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam” (ibi-
dem, 2003, p. 12-13). Como se pode perceber a partir das observagoes de
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Hall, hd muitas possibilidades de identidades nas quais os sujeitos estao
inseridos ao longo de um contexto socio-histérico.

Vale destacar, entio, que a identidade do sujeito nio é fixa, e sua visao
de mundo nio se prende a um Unico ponto de vista. Ao longo da vida, ela
pode apresentar comportamentos e atitudes diferentes em cada situagao do
cotidiano, podendo, ainda, se mostrar diversificada nas vivéncias de cada
sujeito. Assim, cada individuo pode construir sua prépria concep¢ao de
mundo durante as interacoes sociais. Nesse contexto, Hall assevera: “Os
individuos sao formados subjetivamente através de sua participagao em re-
lagoes sociais mais amplas; e, inversamente, do mundo como os processos
e as estruturas sao sustentadas pelos papéis que os individuos neles desem-
penham” (Hall, 2003, p. 31).

Apesar de nio haver consenso sobre uma identidade fixa, existem in-
dividuos que insistem em manter seu posicionamento em relagdo a deter-
minados temas. No entanto, mesmo esses individuos entendem que nada
¢ imutdvel e que, cedo ou tarde, precisardo repensar seus posicionamentos
para acompanhar as mudangas constantes no mundo em que estdo inse-
ridos, bem como no universo mais intimo de seus pensamentos. Dessa
forma, a defini¢gio mais adequada seria identidades, no plural, pois hd uma
grande variedade de concepgdes sobre a construcio desse termo, que se
modifica e se reconstréi a todo momento em cada nova situagio vivida.

Em relacio ao povo africano, o termo identidades é o mais adequado
ao se considerar como elas, por muitos séculos, foram apagadas dos povos
(especialmente em relagdo aos seus nomes de origem) que vieram para o
Brasil trazidos da Africa. Inicialmente, era aceitdvel que se reunissem e
mantivessem seus nomes de origem. No entanto, logo em seguida, foram
proibidos de usar tais denominagdes e passaram a ser chamados pelos no-
mes dos portos onde desembarcavam em terras brasileiras.

O escravo recebia frequentemente nio a designacio de sua verdadeira
etnia, mas a do porto de embarque. Por exemplo, chamava-se
indistintamente mina a todos aqueles que passavam pelo forte de
Mina, fossem achantis, jejes ou iorubds. Catalogando-se o nome de
todos os grupos africanos encontrados nos inventdrios da escravidio,
como fizeram, por exemplo, Beltrdn para o México e Escalante para a

Colémbia, pode-se verificar que nio hd quase nenhuma tribo africana
que nio tenha fornecido seu contingente ao Novo Mundo, embora
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esses negros nio tenham deixado, na maioria das vezes, qualquer trago
de suas culturas nativas (Bastide, 1974, p. 12).

Bastide (1974) pontua que, ao desembarcar em terras brasileiras, o
povo africano recebia a designa¢io do porto onde atracavam. Assim, como
podemos, enquanto sujeitos, assumir identidades diferentes em diversas
situagoes do dia a dia? Foi ao me aprofundar nos estudos sobre essa temd-
tica que essa compreensdo tomou forma, permitindo a construgio desta
pesquisa com um novo enfoque, repleto de significado ¢ com um forte
sentimento de pertencimento aos dados aqui apresentados.

Consoante Ferreira (2009):

Uma categoria a expressar uma estrutura pessoal fixa, mantendo-
se a mesma no tempo, como muitas teorias podem sugerir. E um
constructo que reﬂete um processo em constante tl'ansfol'ma(}ﬁo,
cujas mudangas vém sempre associadas a mudangas de referéncias e a
novas construgoes de realidade por parte dos individuos, determinadas

por sua participagdo em certos processos provocadores de impacto
existencial (Ferreira, 2009, p. 46).

Ainda que o povo africano trazido para o Brasil expresse sua negritu-
de, ou seja, sua condigao de africano, isso s6 poderd acontecer na condi¢ao
de brasileiros e na nova identidade que assumiram em sua nova pdtria.
Embora esse povo j4 tenha constituido, enquanto ancestralidade trazida da
Africa, uma heranca pluriétnica e multicultural, seu passado terd que ser
reconstruido a partir das pecas de um quebra-cabegas formado e incorpo-
rado em sua nova terra natal. No Brasil atual, a velha Africa, bem como
a antiga Europa, acabou se mesclando na construgio de sua histéria, e é
nesse contexto que estd o reencontro desse povo com sua ancestralidade.

IDENTIDADE NEGRA E EDUCACAO CURRICULAR

No cendrio educacional atual, a inclusio de elementos culturais e his-
toricos que reflitam a diversidade étnico-racial é fundamental para promo-
ver uma educagio abrangente e enriquecedora que valorize as identidades e
respeite as diferencas. Como vimos, as identidades sao formadas a partir da
interagao do sujeito com os outros. Assim, para que as identidades negras
sejam formadas positivamente, é necessirio o conhecimento da histéria
dos negros, ou seja, de suas ancestralidades.
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O conhecimento das identidades, em relagao ao estudo étnico-racial e
a questdo afro-brasileira, é de suma importncia para que mais e mais estu-
dantes negros (independentemente de onde se encontrem no contexto es-
colar) possam se sentir acolhidos. Como Ferreira afirma, “o conhecimento
da maneira como ele [0 negro] desenvolve sua identidade, principalmen-
te em contextos sociais adversos, em que ¢ discriminado negativamente”
(Ferreira, 2009, p. 48), podera auxiliar na compreensao de sua autoestima,
bem como de sua forma de viver e de existir.
Nesse sentido, Munanga (2009) assevera:
Abusca daidentidade negra nio é, no meu entender, uma divisao de luta
dos oprimidos. O negro tem problemas especificos que s6 ele sozinho
pode resolver, embora possa contar com a solidariedade dos membros
conscientes da sociedade. Entre seus problemas especificos estd, entre
outros, a alienagio do seu corpo, de sua cor, de sua cultura e de sua
histdria e consequentemente sua “inferiorizagio” e baixa estima: a falta
de conscientizacdo histérica e politica, etc. [...] A recuperagio dessa
identidade (negra) comega pela aceitagao dos atributos fisicos de sua
negritude antes de atingir os atributos culturais, mentais, intelectuais,
morais e psicoldgicos, pois o corpo constitui a sede material de todos
os aspectos da identidade (Munanga, 2009, p. 19).

A percepgao das identidades, segundo Munanga (2009), passa por
fatores histéricos, psicolégicos, culturais, politico-ideolégicos e muitos ou-
tros que, se nio forem abordados, podem desencadear um processo de
alienagio e, consequentemente, um sentimento de inferioridade, podendo
culminar na nega¢io da identidade negra da populagao. H4, portanto, a
necessidade de o(a) negro(a) assumir sua negritude para que sua cultura
seja respeitada. Esse posicionamento precisa partir do “eu” para que possa
reverberar no “outro”.

Ao longo da histéria do Brasil, o aspecto da desvaloriza¢io do(a) ne-
gro(a) ¢ muito marcante. Esse aspecto negativo remonta ao processo de
escravidio ao qual o povo africano foi submetido e, a0 mesmo tempo, fe-
lizmente, mostra o quanto os movimentos de luta tém feito excelentes tra-
balhos no sentido de mudar a visao deixada por essas “marcas” histéricas.
Essa luta é importante, pois consolida a meméria coletiva do povo africano
e afro-brasileiro, tornando-os conscientes de sua histéria.

Percebe-se, a partir de estudos que, no Ambito educacional, as iden-
tidades precisam ser consideradas, especialmente no periodo de escolari-
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zagdo do Ensino Fundamental. Nesse processo, elas devem ser valorizadas
como positivas e enriquecedoras para toda a comunidade escolar. Todavia,
a0 observar como os livros escolares retratam a cultura africana, nota-se
uma influéncia negativa nos materiais de ensino por muito tempo.A ideo-
logia de embranquecimento, presente nos contetdos diddticos, demonstra
como essas ideias geraram influéncias negativas na formacio das identida-
des dos sujeitos ao longo do tempo. Essa visdo negativa acabou levando
os(as) negros(as) a rejeitar suas identidades, uma vez que ninguém quer
estar associado a algo considerado ruim. “E natural a rejeicio a algo consi-
derado ruim. A rejei¢ao aos cabelos crespos por muitas criancgas e adultos
negros ¢ resultado da atribuicio de ‘ruim’ que lhes é imposta pelo estered-
tipo” (Silva, 2001, p. 38). Isso é especialmente relevante quando se trata de
valorizar as religides de matriz africana. Esse posicionamento vai contra o
que dizem as diretrizes da educagao brasileira:

Precisa, o Brasil, pais multi-étnico e pluricultural, de organizagoes escolares
em que todos se vejam incluidos, em que lhe seja garantido o direito
de aprender e de ampliar conhecimentos, sem ser obrigados a negar a si
mesmos, a0 grupo étnico/racial a que pertencem e a adotar costumes,
ideias, comportamentos que lhes sdo adversos (Brasil, 2004, p. 18).
Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Plu-
ralidade Cultural também acrescentam:

7

Recuperar as origens dessa influéncia ¢ valorizar os povos que as
trouxeram e seus descendentes, reconhecendo suas lutas pela defesa
da dignidade e da liberdade, atuando na construgio cotidiana da
democracia no Brasil, dando voz a um passado que se faz presente
em seres humanos que afirmam e reafirmam sua dignidade na heranga
cultural que carregam (Brasil, 1997, p. 70).

Como se pode observar, esse é um desafio para os professores em for-
magao e para a sociedade, para que as reflexdes sobre essas questoes promo-
vam um futuro préximo sem alienagao em relagao a cultura negra, comba-
tendo o racismo no cotidiano escolar, especialmente nos livros diddticos.

Este trabalho propds explorar a relevincia atribuida as religides de
matriz africana no curriculo escolar da Educacao Bésica em Mato Grosso,
especialmente no contexto em que a educagio das relagoes étnico-raciais se
torna cada vez mais urgente, particularmente no que se refere a intoleran-
cia religiosa e ao racismo.
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Cardoso (2003), nesse sentido, afirma:

O processo inclusivo pode significar uma verdadeira revolugio
educacional e envolve o descortinar de uma escola eficiente, diferente,
aberta, comunitdria, soliddria e democrdtica onde a multiplicidade
leva-nos a ultrapassar o limite da integracio e alcancar a inclusio

(Cardoso, 2003, p. 24).

Essa inclusao mencionada por Cardoso (2003) abrange todos os seg-
mentos da educagao, mas principalmente o respeito as diferengas, especial-
mente aquelas ligadas a cultura religiosa de cada povo. Quando a religiao,
oriunda de outra cultura, é colocada em condigoes de igualdade no pais que
a acolheu, os ganhos s3o os mais positivos, pois entender a religiao do outro
¢ sempre uma grande oportunidade para entender melhor a prépria cultura.

QUAL O LUGAR DAS RELIGIOES DE MATRIZES
AFRICANAS NO CURRICULO?

Apresentamos, nesta segio, as reflexdes sobre o os documentos que
orientam o curriculo escolar na rede estadual de ensino do estado de Mato
Grosso, verificando se eles incorporam ou nao temas relacionados as cren-
cas e manifestagoes religiosas de matriz africana. Delineamos os estudos a
partir dos seguintes objetivos: i) promover o reconhecimento e a valori-
zagao das religides de matriz africana como fontes legitimas de conheci-
mento e cultura, historicamente acumuladas pela sociedade; ii) assegurar
que essas religioes, como parte do conjunto de saberes de um povo, sejam
preservadas para que as novas geracoes entendam e percebam sua impor-
tAncia na composi¢io da cultura brasileira, ganhando o status de fontes
de saber, assim como outras religides praticadas no Brasil, e deixando de
ser estigmatizadas e discriminadas; iii) analisar a presenca das religides de
matriz africana no Documento de Referéncia Curricular para o estado de
Mato Grosso (DRC-MT, 2018), destacando sua importincia para a com-
preensdo da cultura brasileira; iv) catalisar um processo de superacio das
desigualdades raciais que ainda permeiam nossa sociedade; v) verificar que
a valorizacdo das religioes de matriz africana é uma forma de resgatar o
valor da ancestralidade do povo brasileiro, e que o contexto da sala de aula
¢ o principal mecanismo para integri-las ao cotidiano dos estudantes; vi)
promover a integragdo das culturas africana e brasileira, que estao presentes
no Brasil hd muitos séculos e ainda ndo tém seu valor assegurado.



<
>
C
=
@)
@)
<
>
@)
m
O
@)
=
m
2
>

E importante destacar que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), concluida em 2017, estd inserida em um contexto marcado por
disputas entre representacoes conservadoras e interesses privados. Assim, re-
vela uma perspectiva de curriculo que carece de uma abordagem critica em
relagao a diversidade e diferenca, uma vez que tende a ocultar ou minimizar
a riqueza da pluralidade étnico-racial e cultural brasileira (Santos, 2022).

Nesse contexto, o Documento de Referéncia Curricular para o estado
de Mato Grosso (DRC-MT, 2018), embasado na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017), tem um cardter normativo, pois define as ha-
bilidades que todos (as) os (as) estudantes devem desenvolver ao longo de
sua trajetdria na educagio bdsica.

Dessa forma, quando se trata da inser¢ao das religides de matriz afri-
cana no curriculo, estamos diante de uma abordagem que, além de enri-
quecer o panorama cultural, abre espago para um didlogo sobre as comple-
xidades étnico- raciais que moldaram, moldam e continuario a influenciar
a identidade nacional. Assim, por meio da andlise das teorias curriculares
que sustentam a educacio das relagoes étnico-raciais e da contextualizagio
histérica dos documentos legislativos que orientam a educagio escolar em
Mato Grosso, busca-se contribuir para a promogio de uma educagio mais
inclusiva e menos eurocéntrica.

As politicas publicas educacionais, no estado de Mato Grosso, rico
em diversidade cultural e étnica, desempenham um papel fundamental
na organizacio e implementagio do curriculo escolar. Portanto, elas sio a
melhor maneira de provocar transformagées positivas que se refletem nas
préticas pedagdgicas escolares, promovendo a inclusio de temas e o trata-
mento critico das pautas relacionadas as crengas e manifestagoes culturais.

Ao serem implementadas no curriculo escolar, asseguram ao professor
a liberdade para discutir a temdtica e a oportunidade de ampliar seus co-
nhecimentos sobre o assunto. A percep¢io da lacuna existente nesse con-
texto gerou a preocupacao de dar o devido destaque a esta tese e aprofun-
dar os estudos relacionados as religides de matriz africana.

Portanto, é crucial examinar como as politicas publicas educacionais
para o estado de Mato Grosso (DRC-MT, 2018) incorporam esses temas
e se desdobram nas préticas curriculares cotidianas, bem como incentivar
os profissionais da educagao a lidarem com a diversidade religiosa presen-
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te no dia a dia do campo escolar. Constitui, entdo, uma oportunidade
para iluminar a discussio e promover os avangos necessdrios na busca pela
igualdade e pelo respeito as religides de matriz africana.

Em relacdo as politicas publicas educacionais, os autores Ball e Mai-
nardes (2011) as analisam com profundidade. Embora a andlise seja feita
no campo tedrico, eles destacam que sao utilizados referenciais que aproxi-
mam os estudos feitos no Brasil dos de outros paises. As andlises a partir dos
estudos e artigos apontam a quebra das fronteiras nacionais e estabelecem
as politicas e os processos de mercantilizagao das politicas educacionais.

Nos primeiros capitulos, Stephen J. Ball apresenta a nova conforma-
¢ao que foi se impondo no Reino Unido e expoe o afastamento dos pesqui-
sadores da influéncia dos movimentos econdmicos, sociais e politicos na
organizagio escolar e nas prdticas educativas. Ele finaliza com uma critica
a desconsideragao dos percursos histdricos e a agao humana.

No capitulo trés, a contribui¢ao de Stephen Ball apresenta um novo
enfoque. Ele chama a atencio para a abordagem utilitarista com que as
pesquisas tém sido tratadas na drea da Educagao, destacando inconsistén-
cias de ordem conceitual, metodoldgica e argumentativa. O autor aponta
que, no século XX, as pesquisas nessa drea passaram a incorporar questoes
varidveis sociais, com distanciamento do aprofundamento teérico. Para
esse autor, a policy science pode adquirir uma caracteristica explicativa, es-
clarecendo como as coisas s2o e como as pessoas se moldaram ao que estd
posto, ou uma caracteristica critica, com andlise da realidade social e apon-
tando sua superagao.

A anilise desse autor ressalta a importincia da construgio de novas
bases para a pesquisa educacional e enfatiza que se trata de um processo
dificil, pois envolve muitas perdas e a ameaca de muitas certezas.

Convém comentar que a metodologia utilizada para esta pesquisa
documental qualitativa se baseou, especialmente, na teoria de Eva Maria
Lakatos e Marina de Andrade Marconi (2003) para explorar detalhada-
mente o objeto da pesquisa, considerando sua materializagao nas préticas
escolares a partir dos documentos orientativos do estado de Mato Grosso.

Essa metodologia permitiu uma exploragio profunda das fontes do-
cumentais que regem a educagao brasileira, com especial aten¢ao a educa-
¢a0 no estado de Mato Grosso e aos discursos presentes nesses documentos
oficiais. Além disso, segundo essas autoras:
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A caracteristica da pesquisa documental é que a fonte de coleta de
dados estd restrita a documentos, escritos ou nao, constituindo o que
se denomina de fontes primdrias. Estas podem ser feitas quando o fato
ou fendémeno ocorre, ou depois (Lakatos e Marconi, 2003, p. 174).

Sendo assim, a pesquisa cientifica visa contribuir para a construgao
de um ambiente escolar onde a diversidade religiosa e étnico-racial seja
celebrada e incorporada ao processo de aprendizagem. Ao fazé-lo, esta-
mos promovendo ndo apenas uma educagio mais rica e significativa, mas
também contribuindo para a desconstru¢io das desigualdades raciais que
ainda persistem em nossa sociedade.

Por meio da andlise da fonte documental do DRC-MT (2018), foi
realizada uma breve contextualizacio histérica dos documentos legislati-
vos que norteiam a educagio nesse estado e uma investigagio sobre como
essas religioes sao abordadas nos planos de ensino. Busca-se, portanto,
compreender de que maneira tais manifestacoes podem contribuir para
uma educagio mais inclusiva e menos eurocentrada, além de proporcionar
outras fontes de leitura e de andlise quanto ao processo de construgio da
identidade brasileira.

Ao identificar as lacunas e os desafios na incorporagio das religides
de matriz africana nos curriculos escolares, buscamos entender como as
politicas ptblicas educacionais em Mato Grosso as promovem e se de fato
asseguram o respeito a diversidade religiosa. Ao final deste estudo, nossa
contribuigao visa enriquecer o debate sobre a inclusao das religioes de ma-
triz africana na educacio, considerando sua relevincia cultural e histdrica
para a construgao de identidade, de modo que todos os(as) estudantes, pro-
fessores e a comunidade escolar sintam-se incluidos na sociedade brasileira.

A incorporacio dessas manifestagdes religiosas nos planos de ensino
contribui para a construgao de um ambiente escolar mais igualitdrio e in-
clusivo, capaz de promover uma educagio que véd além dos padroes eu-
rocentrados e permita uma compreensio mais ampla e enriquecedora da
identidade nacional.

O Conselho Estadual de Educagao de Mato Grosso (CEE-MT), por
meio da Resolu¢io Normativa N° 009/2023/CEE-MT, estabeleceu nor-
mas para a Educacio Bdsica no Sistema Estadual de Ensino, considerando
a BNCC (2017) e o DRC-MT (2018) ao disciplinar a educagao escolar,

que se desenvolve predominantemente em unidades escolares.
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A Resoluc¢io mencionada traz, em seu contetddo, duas referéncias ao
DRC-MT (2018), confirmando que o documento estd em vigor e ¢ utili-
zado como guia para a elaboragao dos projetos politicos e pedagdgicos das
unidades escolares no estado de Mato Grosso.

No Art. 6°, que trata da elaboracio dos curriculos, as escolas devem,

obrigatoriamente, considerar:
Ficura 1: ResoLucAo po CEE-MT, 2023 — ArTiGo 6°

1a do curriculo em consc com sua Proposta
contextualizada nas ar conhecimento,
omponentes ¢ tividades, projetos

coerente com o in ¢ da comunidade
escolar (Mato Grosso, 2023)

FoNTE: ADAPTADO PELO AUTOR, 2024.

Com essa evidéncia, exploramos a Resolu¢io publicada para a cons-
trugao dos curriculos escolares. Além de cumprir as normas estabelecidas
pelas politicas publicas, é fundamental examinar cuidadosamente os deta-
lhes desse documento para evitar uma interpretagao superficial das diretri-
zes. Isso ¢ essencial para garantir que a andlise seja tratada com a profundi-
dade académica e cientifica esperada.

A relevancia deste tema para a pesquisa académica se destaca, pois, ao
analisar o arcabougo do curriculo escolar, propée-se trilhar uma trajetdria
que vai além da mera conformidade com regulamentos. Isso envolve com-
preender as entrelinhas e possiveis interpretagoes, buscando uma educagio
mais significativa, alinhada aos objetivos pedagdgicos e com a intencio-
nalidade necessdria para o aprofundamento tedrico do objeto de andlise:
o curriculo escolar sob a égide do legado ancestral dos povos de tradigao
das religioes de matriz africana, que frequentam a escola e constroem sua
identidade cultural nesse espago.

O estudo visou provocar profundas reflexdes sobre as possibilidades
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de leitura e de interpreta¢io dos contetidos abordados nas politicas publi-
cas educacionais, com especial atengao para a andlise do DRC-MT (2018).
Especificamente, o exame de como esse documento trata a trfade composta
por relacoes raciais, religiosidade de matriz africana e as orientacoes para
a elaborac¢io do curriculo da Educacio Bésica nas unidades escolares do
estado de Mato Grosso ¢ crucial.

Como se pode observar na Figura 2: Triade das Relagoes Afro-Brasi-
leiras na Educagao, essas questoes estdo interligadas, e nenhuma delas pode

ser negligenciada em uma andlise critica.
FIGURA 2: TRIADE DAS RELACOES AFRO-BRASILEIRAS NA EDUCACAO

Religiosidade
de matriz
africana

Relagdes
raciais

DRC-MT, 2018

FonTE: ELABORACAO DO AUTOR, 2024

Ao abordar o estudo da religiao e seus muitos desdobramentos, ¢ pre-
ciso que se faga uma delimitagao para que os estudos sejam centrados em
um determinado campo de estudo. A triade, mencionada acima, objetiva
demonstrar como as relagoes raciais do povo brasileiro estd amalgamada
com a religiosidade de matriz africana e, por conseguinte, se liga ao docu-
mento elaborado para Mato Grosso, o DRC-MT, com o objetivo de regu-
lar essas relagoes voltadas para o ensino da disciplina de Ensino Religioso.

CONSIDERACOES FINAIS

Para abordar este processo investigativo complexo, adotamos uma
abordagem cientifica que valoriza o arcabouco tedrico j4 existente, espe-
cialmente no campo das relagées étnico-raciais, por meio do estudo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacées Etnico-
-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africa-
na (Brasil, 2004), além de outros documentos importantes, como a Lei
10.639/03, de 09 de janeiro de 2003, que estabelece a obrigatoriedade
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do ensino da histéria e cultura afro-brasileiras e africanas nas escolas pu-
blicas e privadas de ensino fundamental e médio, e a Resolugao CNE/
CP 01/2004, que detalha os direitos e obrigagoes dos entes federados em
relagao a implementagio da Lei 10.639/03.

Para este estudo, compreende-se a apropriagao das Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educagio das Relagoes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histdria e Cultura Afro- Brasileira e Africana (2004) como
essencial para o aprofundamento conceitual e normativo da politica pu-
blica educacional, que considera a necessidade de superar as diferengas nas
relagoes étnico-raciais existentes na sociedade brasileira.

Essas sdao as provocagdes iniciais suscitadas com o estudo. Percebe-
mos que, para além da compreensao sobre o que sio as religides de matriz
africana, temos categorias ainda mais incomodas: a identidade, os espagos
escolares para sua discussdo, a questio das proprias relagoes interpessoais
entre os praticantes e nao-praticantes das religioes de matriz africana. Pro-
movemos vozes que clamam ser ouvidas por respeito, por dignidade. Que
a luta do povo preto seja conhecida e reconhecida nos espacos de convi-
véncias entre as pessoas.

Chegar neste ponto de consideragdes finais é reconhecer o quanto
limitado ainda estamos na produgio do conhecimento. Nio foi inten¢io
desta autoria pormenorizar as categorias aqui tratadas e, sim, avangar para
o debate propositivo e respeitosamente acolher d(a)o leitor(a) o(s) pon-
to(s)-de-vista(s) que diferem do ora anunciado. O debate estd para além
de simples olhares sobre as nuances provocativas, estd para a inquietagio
acumulada pela Histéria.

Por fim, entendemos que os desafios insurgentes perpassam pela ne-
cessidade de um estudo continuo e no aprofundamento das relagoes ét-
nico-raciais. Da apropriacio dos saberes historicamente construidos pelo
povo preto a partir da didspora e que o silenciamento e a invisibilidade do
legado cultural que sofrem as religioes de matriz africana sejam transfor-
madas em prol de uma educagio libertadora tao bem dialogada pelo nosso
patrono Paulo Freire.

BALL, S. J. Politica educacionais: questoes e dilemas / Stephen J. Ball. Jeferson Mainardes
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EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS EM PRATICA:REFLEXOES
E POSSIBILIDADES PARA O USO DE
JOGOS E BRINCADEIRAS AFRICANAS
E INDIGENAS NA ESCOLA

Maysa Ferreira da Silva
Wilker Solidade

INTRODUCAO

No Brasil, a legislagio que estabelece a educagio como um direito
universal estd claramente delineada em marcos legais, como a Constituigao
Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB),
de 1996. A Constitui¢ao assegura esse direito em diversos artigos, como o
Art. 5° (I), que garante a igualdade, o Art. 206 (I), que orienta a educagio
com base na igualdade de condigdes de acesso e permanéncia, e 0 § 1° do
Art. 242, que trata da gestao democrdtica do ensino publico.

Complementarmente, a LDB, em seu Art. 26, § 4°, reforca a valori-
zagao da diversidade ao determinar que o ensino de Histdria do Brasil deve
considerar as contribui¢oes das diferentes culturas e etnias para a forma-
¢ao do povo brasileiro, com destaque para as matrizes indigena, africana
e europeia (Brasil, 1996). Esses dispositivos legais nao apenas consolidam
a educa¢io como um direito, mas também promovem o reconhecimento
das identidades culturais e histéricas que estruturam a sociedade brasileira.

Os documentos legais, com o intuito de orientar a estruturagio co-
mum para os sistemas de ensino no Brasil, como os ParAmetros Curricu-
lares Nacionais (PCN), de 2007, e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), de 2017, abordam, cada um a sua maneira e sob ressalvas, a
temdtica da educagao para as relagdes étnico-raciais e ensino de histéria e
cultura afro-brasileira, africana e indigena de maneira a direcionar as agoes
no espago escolar.
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No caso dos ParAmetros Curriculares Nacionais (PCN), hd dez obje-
tivos do Ensino Fundamental, no qual o terceiro trata especificamente da
temdtica em tela, com a orientagao a seguir:

[...] conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagoes,
posicionando-se contra qualquer discriminagio baseada em diferencas
culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais. (Brasil, 1997, p. 67). (grifo das
autoras).

A orientagio na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é que
temas contemporaneos, e considera, dentre esses, o tema que trata das re-
lagoes étnico-raciais, que afetam a vida humano em escala local, regional e
global, que haja uma incorporado ao curriculo e as propostas pedagdgicas
de forma preferencialmente transversal e integradora, (Brasil, 2020, p. 19).

A Lei n° 10.639/2003, posteriormente modificada pela Lei n°
11.645/2008, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
—LDBEN - Lei 9.394/1996 (Art. 26A), torna obrigatério o ensino de His-
téria e Cultura Afro—Brasileira e Africana e Indigena na Educacio Bdsica
(Ensino Fundamental e Médio) e vem colaborar com a efetivacio/concre-
tizacdo deste objetivo. Contudo, para sua realizagdo, a escola brasileira e,
consequentemente, os professores, sao desafiados em garantir educagao de
qualidade a todos os brasileiros, considerando, obrigatoriamente, dentre os
quesitos de qualidade a educacio das relacoes étnico-raciais, mesmo quan-
do a formagao inicial a que lhes foi ofertada nio desse subsidio para isso.

Com a necessidade da criagao de condi¢des favordveis para que to-
das as criancas e adolescentes sejam respeitadas em suas especificidades,
a0 passo que sua autoidentificagdo seja positiva dentro desta instituicao, e
com o intuito de atingir os preceitos orientados em Lei, o0 Governo Federal
editou o Parecer CNE/CP n° 03 em margo de 2004, e a Resolugao n° 01
de junho de 2004, propondo as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cul-
tura Afro-Brasileira e Africana” (Brasil, 2004).

Embora o parecer tenha sido emitido antes da promulgagao da Lei
n° 11.645/2008 (que tornou obrigatério o ensino da histéria e cultura in-
digenas nas escolas), ele ja sinalizava a necessidade de incluir no curriculo
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educacional contetdos que abordem as contribuigées dos povos indigenas
para a formagao do Brasil.

O Parecer CNE/CP n° 03/2004, que embasa as Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educagao das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, aborda as questoes indi-
genas de forma articulada as relagées étnico-raciais, destacando a impor-
tAncia de uma educagio que reconhega a diversidade cultural e combata o
racismo. Apesar de seu foco principal ser a histéria e a cultura afro-brasi-
leira e a africana, o parecer também enfatiza a relevincia de considerar as
questoes indigenas como parte fundamental da construgio de uma socie-
dade mais inclusiva e plural.

Tais diretrizes objetivam, de maneira geral, oferecer referéncias e cri-
térios para que se torne possivel a implantagio de agdes que viabilizem
o trabalho com a temdtica das relagdes étnico-raciais nos espacos sociais,
partindo da escola. A Resolu¢io n° 01/2004, que fundamenta a presente
escrita, orienta em seu Art. 2°, §2°, que

O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por
objetivo o reconhecimento e valorizagio da identidade, histéria e
cultura dos afro-brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e

igualdade de valorizagio das raizes africanas da nagao brasileira, ao lado
das indigenas, europeias, asidticas. (Brasil, 2004). (Grifo das autoras).

Com essa premissa, o Parecer n® 03/2004 explicita que, para condu-
zir suas agoes, os estabelecimentos e os professores terdo como referéncia,
entre outros pertinentes as bases filoséficas e pedagdgicas que adotem, os
seguintes principios: consciéncia politica e histérica da diversidade; for-
talecimento de identidades e de direitos; a¢oes educativas de combate ao
racismo e a discriminacoes.

Tais principios, bem como seus desdobramentos, mostram exigéncias
de mudancas de mentalidades, de maneiras de pensar e agir dos individuos
em particular, assim como das instituigoes e de suas tradi¢oes culturais (Bra-
sil, 2004). Nesse intuito, o Parecer elenca ainda dez determinacées bdsicas
que devem ser seguidas para que estas mudangas sejas possiveis. Dentre elas,
listamos trés delas que melhor fundamentam nossa proposta de trabalho:

- O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, evitando-
se distor¢oes, envolverd articulacio entre passado, presente e futuro
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no Ambito de experiéncias, construcbes e pensamentos produzidos
em diferentes circunstancias e realidades do povo negro. E um meio
privilegiado para a educagio das relagbes étnico-raciais e tem por
objetivos o reconhecimento e valorizagio da identidade, histéria e
cultura dos afro-brasileiros, garantia de seus direitos de cidadaos,
reconhecimento e igual valorizagio das raizes africanas da nacdo
brasileira, ao lado das indigenas, européias, asidticas.

- Em Histéria da Africa, tratada em perspectiva positiva, nio s de
dentincia da miséria e discriminagoes que atingem o continente,
nos tépicos pertinentes se fard articuladamente com a histéria dos
afrodescendentes no Brasil e serio abordados temas relativos: (...);
- as relagoes entre as culturas e as histérias dos povos do continente
africano e os da didspora; (...).

- O ensino de Cultura Afro-Brasileira destacard o jeito préprio de ser,
viver e pensar manifestado tanto no dia a dia, quanto em celebracoes
como congadas, mogambiques, ensaios, maracatus, rodas de samba,
entre outras. (Brasil, 2004, p.12). (Grifo das autoras).

Com relagao a consciéncia politica e histérica da diversidade, no Pa-
recer, o principio orientador indica que deve haver “A superacio da indi-
ferenga, injustica e desqualificagio com os negros e povos indigenas e as
classes populares” (Brasil, 2004, p. 12) e ao tocante ao fortalecimento de
identidade e de direitos diz que é necessirio “o rompimento com imagens
negativas forjadas por diferentes meios de comunicagio, contra os negros e
os povos indigenas”. (Brasil, 2004, p. 12).

Com o objetivo de destacar aspectos da cultura africana e indigena
presentes nas diversas expressoes culturais da sociedade pluriétnica brasi-
leira, este texto busca dialogar com os principios estabelecidos pela Cons-
tituigao Federal, pela LDBEN, pelos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) e pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Assim, nos t6-
picos seguintes, abordaremos um breve panorama da histéria da didspora
africana no contexto da colonizagio portuguesa no Brasil, refletindo sobre
os impactos desse processo na formacao cultural e social do pais.

Além disso, serdo apresentadas propostas pedagdgicas voltadas para a
promocio da educagdo para as relagoes étnico-raciais, com sugestoes prd-
ticas que incluem jogos e brincadeiras de matriz africana e obras literdrias
sobre a temdtica indigena. A intenc¢do ¢ fornecer subsidios para que pro-
fessores e professoras possam promover em sala de aula um ensino que
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valorize a diversidade cultural, combata o racismo estrutural e contribua
para a construgio de uma sociedade mais justa e inclusiva.

O CONTINENTE AFRICANO E O BRASIL:
CONHECENDO O (DES)CONHECIMENTO

Qual a diferenca entre a imigragio para o Brasil dos povos do con-
tinente europeu e asidtico em relagio aos negros africanos? O que apren-
demos sobre Africa durante nossa formagio enquanto professores (ensino
superior) ou durante nossa educagio bdsica? Essa pergunta é um pouco
complexa e entristecedora, por exigir que busquemos resquicios de todo o
conhecimento que adquirimos durante nossos anos escolares e, na maioria
das vezes, evidencia de forma direta o quanto nao aprendemos quase nada
sobre esse assunto.

“Nio, Africa ndo é um pafs. Africa é um continente”. Essa afirmativa,
apesar de parecer dbvia, é muito repetida quando trabalhamos a temdtica “His-
téria da Africa” com criangas, pois estas, assim como toda uma geragio anterior
a segunda metade dos anos 2000, veem-se reféns de uma informagao enviesada
sobre tudo o que se refere a populagio negra africana ou afro-brasileira.

Mesmo preenchendo um total de 30.463.792 quilémetros quadrados
de superficie e abrigando diversas civilizagdes, etnias e culturas, e com di-
visao politica de 54 paises e 9 territdrios, o continente africano é mantido,
midiaticamente, como um lugar de miséria e de pobreza extrema. Por que
isso se mantém, mesmo quando nesse continente estdo cerca de 14% da
populagao humana mundial?

No passado colonial brasileiro, muitos negros/as, capturados e trata-
dos como escravos/as em distintas regides do continente africano, foram
embarcados/as em tumbeiros destinados aos portos portugueses no Brasil
colénia. Nesse processo, de acordo com Souza (20006), eles/elas carregaram
consigo técnicas de produgio de objetos, como modelar e cozer o barro uti-
lizado para confecgao de recipientes, bem como padroes estéticos presentes
nas formas, nas decoracoes e no colorido, o trabalho com a mineragio,
técnicas de manuseio da cana de agticar e o café, dentre tantas outras. A pre-
senga dos negros/as africanos/as, desde o principio da colonizacio, causou
direcionamentos importantes na formagao da sociedade brasileira, tanto
com relagio aos aspectos culturais, bem como com relagio aos aspectos so-
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ciais trazidos pelas familias e transmitidos entre as geragoes (Giffoni, 1974).

No campo cultural, Pereira (2009, p. 4) cita alguns exemplos das
contribui¢oes de importancia cultural africana no Brasil sao, “na musica
e na danca: o carimbd, o jongo, o samba e o cacurid; nos instrumentos
musicais: o atabaque, o agog6, o berimbau, o afoxé e a ganzd; na religiao:
o candomblé e a umbanda; na culindria: o vatapd, o caruru, a moqueca, o
acarajé e a feijoada’; no idioma, palavras como: Moleque, cafuné, quilom-
bo, quenga, bunda, marimbondo, muamba, cagula, quitute etc.

Mas de onde vieram os/as negros/as africanos/as que contribuiram
com a formacao social brasileira? Pesquisas indicam que os atuais Estados
de Angola'®(1) e de Mogambique'’(2) representam, no continente africa-
no, os locais de onde a didspora africana foi mais intensa durante o periodo
colonial portugués. O termo Didspora Africana, em sintese ao trabalho de
Stuart Hall (2003), ¢ utilizado aqui para se referir ao fendmeno histérico
sociocultural que ocorreu em alguns paises africanos, sendo caracterizado
pela imigracao for¢ada da populagao africana a paises que adotavam a mao
de obra escrava como resposta as demandas do colonialismo.

Entretanto outras regioes, como a Alta Guiné (3), hoje Estado de
Cabo Verde, safam navios com negros/as escravizados/as advindos princi-
palmente da regido da Guiné-Bissau, Senegal, Mauritinia, Gimbia, Serra
Leoa, Libéria e Costa do Marfim. Essa drea era habitada por diferentes
povos, entre os quais os Balantas, Fulas, Mandingas, Manjacos, Diolas,
Uolofes e Sereres. A regido de Mina e outros portos do Golfo da Guiné (4)
também foram referéncia para a retirada de povos a serem escravizados. Os
grupos que ali habitavam era os Axanti, Fanti, Iorub4, Haugd, Ibd, Fon,
Ewe-fon, Bariba e Adj4.

E necessario reportar-nos a didspora africana para reavivar em nossa
meméria que os negros e negras africanos/as nao vieram para o Brasil por
vontade prépria, e tampouco viveram aqui como os demais imigrantes que
aqui estiveram nos periodos outros da histéria brasileira. Outro fato que

16 Os povos com maiores representantes eram dos grupos Ovimbundos, Bacongos, Ambundos,
Muxicongos e pertenciam ao chamado grupo linguistico Banto. Ver: http://www.geledes.org.br/
rotas-da-escravidao/

17 Povos Macuas, Swazis, Macondes e Ngunis, também com grande parte perfencente ao grupo
linguistico Banto. Ver: http://www.geledes.org.br/rotas-da-escravidao/
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deve ser recordado é o de que os povos escravizados se originavam de lu-
gares diversos, com culturas diversas e hdbitos diversos, e que a generaliza-
¢ao destes individuos com a denominagio de escravos africanos contribuiu
para manter seu reconhecimento silenciado durante todos os 521 anos que
antecedem a inser¢ao da cultura afro-brasileira e africana no curriculo da
Educagao Bdsica brasileira por meio da Lei n° 10.639/2.003.

FIGURA 1: PRINCIPAIS ROTAS DO COMERCIO PORTUGUES DE PESSOAS ESCRAVIZADAS.

FonTe: MEenezes, 2014. (EDITADO PELAS AUTORAS).

Essa breve explanagao sobre a relagao entre o Brasil e o continente
africano ressalta a importincia de rememorar e questionar continuamente
esse vinculo histérico. Tal reflexdo é essencial para que o passado de explo-
ra¢io e desumanizagio nio seja esquecido, evitando sua repetigio e pro-
movendo a repara¢io, revalorizagio e ressignificacio das histérias daqueles
e daquelas que herdaram uma trajetéria marcada pela marginalizagio.

Assim sendo, o objetivo do préximo tépico é apresentar jogos e brin-
cadeiras que podem ser utilizados no espago escolar como ferramentas para
reconhecer e valorizar a cultura africana, aproximando alunos, alunas e
professores dessa rica heranca cultural. Essas praticas buscam evidenciar a
influéncia africana na constitui¢io social brasileira e estimular, de forma
positiva, sua presenca no cotidiano escolar.

JOGOS E BRINCADEIRAS AFRICANAS:
RECONHECENDO E VALORIZANDO

Em Marcas de africania nas américas, o exemplo do Brasil, Castro
(2014) nos leva a refletir sobre a presenca das matrizes dos povos advindos
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da Africa na constituigio linguistica brasileira, apontando palavras, termos
e expressoes que evidenciam a presenca africana no modo de falar, e com-
preender o mundo, do portugués brasileiro. Pereira (2009) traz, por meio
da relagao da histéria afro-brasileira e da africana, com a disciplina de Edu-
cagao Fisica, evidéncias de como préticas conhecidas do cotidiano, princi-
palmente no que refere a brincadeiras infantis, se remetem a ancestralidade
afro-brasileira e se mostram férteis para o trabalho sobre a temdtica.

De acordo com Abramowicz (2000), a influéncia dos negros/as afri-
canos/as ¢ tao presente na formacio da cultura brasileira que algumas can-
¢oes, criadas e cantaroladas ainda durante o colonialismo portugués, sao
conhecidas até os dias atuais, como é a “Escravos de J6”, famosa no cancio-
neiro popular. No que se refere aos jogos e brincadeiras na cultura africana,
Maranhio (2006) expoe que, assim como em outras culturas, eles apresen-
tam algumas particularidades em relacio a género, idade e nimero de par-
ticipantes e, por isso, ¢ fundamental levar em consideracio o contexto em
que se desenvolve(u) o jogo para haver compreensao e respeito a cultura.

Nessa perspectiva, e remetendo a cultura afro-brasileira e africana,
escolhemos para este trabalho cinco cantigas africanas (Zimbole's; Obwisa-
na's; Si MamaKaa»; Kokoleoko?'; Che Che Kule#) que podem ser trabalha-
das com as criangas em movimento, trés jogos de tabuleiro que envolvem a
participacio dos alunos desde sua fabricacio (Borboleta de Mogambique,
Awalé (Mancala) e Shisima) e dois jogos de movimento corporal (Labirin-
to e Pegue o Bastio).

18 Cancdo origindria de Africa do Sul, em idioma Zulu. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch2v=dOjUNC6Z5TQ

19 Cancao origindria de Gana, em idioma Akan. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch2v=g9YoP3tKYBQ

20 Cancdo em Suaile, um dos idiomas falados na Tanzénia. Disponivel em: https://youtu.be/W-

8PIO6aXckesi=NnCcTM4{OVBTXIRY

21 Cangdo origindria de Gana, em idioma Akan. Disponivel em: https://youtu.be/
SdOhdP4giYI2si=1GgOGt4nHcgEWIbj

22 Cancdo origindria de Gana, em idioma suaili. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch2v=rO2JTEip4KO
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QuAbRro 1: CANTIGAS DE ORIGEM AFRICANA.

CANTIGA

PRATICA POSSIVEL

ZIMBOLE

ZIMBOLE, ZIMBOLE, ZIMBOLE, ZIMBOLE
ZIMBOLE, ZIMBOLE

ZIMBOLE, ZIMBOLE

(...)

Hevy!

(SEm TRADUCAO)

A CADA REFRAO, INTERCALAR COM OS MOVIMENTOS CORPORAIS:
- 3 VEZES BATER O PE NO CHAO

- 3 VEZES BATER AS MAOS NAS COXAS;

- 3 VEZES BATER AS MAOS NOS PEITOS;

- CoM As MAQS PARA O ALTO GRITAR “HEY"

OBWISANA

OBWISANA SA NANA OBWISANA SA
OBWISANA SA NANA OBWISANA AS
(TRADUCAO: A PEDRA MACHUCOU MEU
DEDO, VOVO)

A0 CANTAR A MUSICA REALIZAR MOVIMENTOS:

Em ciRcuLo, COM A MAO DIREITA, OS ALUNOS PEGAM A PEDRA
DO CHAO NO LADO ESQUERDO E PASSAM PARA SEU LADO DIREITO,
BATENDO-A NO CHAO NO RITMO DA MUSICA.

PODEM SER UTILIZADAS DUAS OU MAIS PEDRAS COM A MESMA
DINAMICA DE BATER NO CHAO NO RITMO E DEPOIS PASSAR PARA O
COLEGA AO LADO.

S1t Mama Kaa

S1 Mama Kaa/ St MAmA Kaa Ruka,
RUKA, RUKA/ SI Mama Kaa TEMBEA,

KIMBIA, TEMBEA, KIMBIA, RUKA, RUKA,
rRUKA/ SI Mama Kaa TEMBEA, KIMBIA,
TEMBEA, KIMBIA,

Ruka, RUKA, RUKA/ SI MaMA Kaa.

A0 CANTAR A MUSICA REALIZAR MOVIMENTOS CORPORAIS:

EM CiRCULO OU ESPALHADOS 0S ALUNOS DANCAM OBEDECENDO AS
INSTRUCOES DA MUSICA.

SI MAAMA: FICAR PARADO EM PE

Kaa: ABAIXAR

RUKA: PULAR

TEMBEA: ANDAR

KIMBIA: CORRER

KokoLEoKO

KOKOLEOKO, MAMA, KOLEOKO (2X)
ABA, MAMA, ABA,

ABA, MAMA, KOLEOKO

(TrADUCAO: O GALO CANTA, MAMAE,
0 GALO CANTA / TEMOS QUE LEVANTAR,
MAMAE, O GALO CANTA)

AO CANTAR A MUSICA REALIZAR MOVIMENTOS CORPORAIS:

CANTAR BATENDO AS PALMAS O PRIMEIRO REFRAO.

NO SEGUNDO REFRAO CAMINHA CRUZANDO 0S BRACOS COM OS DOS
COLEGAS.

CHE CHE KuLE

CHE CHE KuLE

CHE CHE KoFi sa

KOFI sA LANGA

Koko sHI LANGA

Kum ApeN NDe

Kum Apen NDE, HEY
(TrabUCAO: MAOS NA caBecA; MAos
NOS OMBROS; MIAOS NA CINTURA;
MAos Nos JoELHoS; MAos Nos
TORNOZELOS)

UMA PESSOA ENTOA O CANTO E OS DEMAIS REPETEM OS COMANDOS.
Ao CANTAR A MUSICA, QUEM ENTOA REALIZA OS MOVIMENTOS

E, AO REPETIR OS COMANDOS, OS DEMAIS REPETEM TAMBEM OS
MOVIMENTOS:

MAOS NA CABECA;

MAOS NOS OMBROS;

MAOS NA CINTURA;

MAOos NOS JOELHOS;

MAOs NOS TORNOZELOS.

FonTE: COMPILADO PELAS AUTORAS A PARTIR DE SITIOS DA INTERNET E OS TRABALHOS DE CASTRO,
2014; CunHA E Fremas, 2010.
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QUADRO 2: BRINCADEIRAS DE ORIGEM AFRICANA.

BRINCADEIRA

MoDO POSSIVEL DE REALIZA-LA

1 - LABIRINTO (ORIGEM: MOCAMBIQUE)

=)

FiGURA 2: DIAGRAMA DE LABIRINTO.

PRIMEIRO SE DESENHA UM “LABIRINTO” NO CHAO.
PARA FICAR MAIS FACIL, E POSSIVEL OPTAR POR INICIAR
COM O DESENHO EM FORMATO DE “CARACOL”, cOMO
O DIAGRAMA DA FIGURA AO LADO. COM UMA PEDRA
EM UMA DAS MAOS, SEM QUE O OUTRO SAIBA, OS
JOGADORES COLOCAM-SE DE FRENTE UM PARA O
ouTRO. NA ARESTA INICIAL DO “LABIRINTO” SAO
COLOCADAS DUAS PEDRAS DIFERENTES, SENDO UMA
DE CADA JOGADOR. O JOGADOR QUE TEM A PEDRA
ESTENDE AS MAOS AO COLEGA, TENDO ESTE QUE
ADIVINHAR EM QUAL DAS MAOS ESTA. SE CONSEGUIR
A SUA PECA E DESLOCADA EM UMA ARESTA DO
LABIRINTO. CASO CONTRARIO, A PECA DO OUTRO E QUE
SERA MOVIMENTADA. ESTE PROCEDIMENTO REPETE-SE
ATE QUE A PEDRA DE UM DOS JOGADORES CHEGUE A
ULTIMA ARESTA E GANHE O JOGO.

2 - PeguE 0 BastAo (Oricem: EaiTo)

L ]

Ficura 3: DiaGrRAMA DE PEGUE 0 BasTAo.

PARA ESTA BRINCADEIRA E NECESSARIO UM BASTAO
(ou cABO DE VASSOURA) PARA CADA JOGADOR.
Os JOGADORES FORMAM UM GRANDE CircuLo. O
OBJETIVO E PEGAR O BASTAO MAIS PROXIMO A SUA
DIREITA ANTES DE CAIR. Os JOGADORES DEVEM
MANTER SEUS BASTOES NA VERTICAL E A FRENTE,
COM UMA PONTA TOCANDO O CHAO. QUANDO O
PROFESSOR GRITA "TROCAR' TODOS OS JOGADORES
DEIXAM SEUS BASTOES EQUILIBRADOS E CORREM PARA
PEGAR O PROXIMO BASTAO A SUA DIREITA ANTES QUE
ELA CAIA NO CHAO. QUANDO UM JOGADOR NAO
CONSEGUE PEGAR O BASTAO ANTES QUE CAIA, ELE ESTA
FORA DO JOGO E DEVE LEVAR O SEU BASTAO. QUEM
NAO ERRAR VENCE. DicA: PARA DEIXAR O JOGO MAIS
EMOCIONANTE, PODEMOS MUDAR O SENTIDO QUE
OCORRE A TROCA DE BASTOES, AO INVES DA DIREITA,
PASSAMOS A TROCA PARA A ESQUERDA.

FonTe: CUNHA E FREITAS, 2

10. (COMPILADO PELAS AUTORAS).




<
>
>
=
m
sl
o
m
b
>
)
>
2
=
<
>

QuaAbRo 3: JOGOS DE ORIGEM AFRICANA.

JoGo

MoDO POSSIVEL DE REALIZA-LO

BoRBOLETA
ORrIGEM: MOCAMBIQUE

FiGURA 4: TABULEIRO DE BORBOLETA.

O MATERIAL NECESSARIO PARA JOGAR SAO: 9
TAMPINHAS PARA CADA JOGADOR, DE DUAS CORES
DIFERENTES. PARA COMECAR O JOGO, COLOQUE AS
18 PECAS NO TABULEIRO COMO MOSTRA A FIGURA AO
LADO, DEIXANDO VAZIO SOMENTE O PONTO CENTRAL.
ReGRrAs: 1° - UM JOGADOR DE CADA VEZ MOVIMENTA
UMA DE SUAS PECAS EM LINHA RETA ATE O PONTO VAZIO
ADJACENTE; 2° - O JOGADOR TAMBEM PODE SALTAR
POR CIMA E CAPTURAR UMA PECA DO ADVERSARIO SE
O ESPACO SEGUINTE, EM LINHA RETA, ESTIVER LIVRE. O
JOGADOR PODE CONTINUAR SALTANDO COM A MESMA
PECA, CAPTURANDO OUTRAS ENQUANTO FOR POSSIVEL.
3° - O JOGADOR QUE DEIXA DE SALTAR PERDE A PECA
PARA O ADVERSARIO. SE UM JOGADOR TIVER A OPCAO
DE MAIS DE UM SALTO, PODERA ESCOLHER O SALTO A
FAZER. 4° - O JOGADOR QUE CAPTURAR TODAS AS
PECAS DO ADVERSARIO E O VENCEDOR.

AwaLE (MANCALA)
ORIGEM: CONTINENTE AFRICANO

[UOOOOOOU]
COO0000O

FIGURA 5: TABULEIRO DE AWALE.

JOGO MUITO COMUM POR TODO O CONTINENTE
AFRICANO, E JOGADO, TRADICIONALMENTE, EM DUPLAS
EM UM TABULEIRO DE 6 ORIFiCIOS (COVAS) DE CADA
LADO CONTENDO 4 SEMENTES OU PEQUENAS PEDRAS EM
TODOS ESSES. NO TABULEIRO HA AINDA UM DEPOSITO
EM CADA EXTREMIDADE, CHAMADOS CALA, ONDE SAO
GUARDADAS AS SEMENTES. A MOVIMENTACAO DAS
SEMENTES TEM O SENTIDO ANTI-HORARIO CONHECIDO
COMO "SEMEADURA" (COLOCACAO DAS SEMENTES
OU PEDRAS) E “COLHEITA” (RETIRADA DAS SEMENTES
ou PEDRAS). CADA JOGADA CONSISTE EM ESCOLHER
UMA COVA DO SEU LADO, RETIRAR SUAS 4 SEMENTES
E DISTRIBUI-LAS PELAS OUTRAS COVAS, SENDO
OBRIGATORIO DISTRIBUIR 1 SEMENTE EM CADA NO
SENTIDO ESTABELECIDO (ANTI-HORARIO), COLOCANDO
TAMBEM UMA SEMENTE EM SEU RESPECTIVO DEPOSITO
SEMPRE QUE PASSAR POR ELE, PULANDO, NO ENTANTO,
O DO OUTRO JOGADOR CASO PASSE PELO DEPOSITO
DELE. QUANDO As 6 COVAS DE UM JOGADOR
ESTIVEREM VAZIAS, O COMPANHEIRO COLOCARA TODAS
AS SEMENTES QUE ESTIVEREM NA SUA METADE DO
TABULEIRO EM SEU DEPOSITO, SOMANDO-SE ENTAO AS
SEMENTES DE CADA UM, SENDO QUE QUEM TIVER MAIS
SEMENTES GANHARA O JOGO.




-ODIN13 SIODV1TY SV Vivd OYDvYONa3

7

3 SIOXAT4YVOILYdd W3 SIVIOVY

-
O
w
%
@
—
@]
>
O
m
w
:
O
C
w
@)
)
a
@)
@)
O
(9]
m
vs)
=
Z
O
>
O
i
s
>
M
=
0
>
z
>
w
m
Z
@]
)
m
z
>
w
z
>
rm
w
O
O
>

JoGo MoDO POSSIVEL DE REALIZA-LO

SHISIVA _
Os MATERIAIS PARA O JOGO SAO O TABULEIRO E 6

OriGEM: QuEniA* PECAS/MARCADORES (3 DE cADA cOR). O OBJETIVO
£ COLOCAR TRES PECAS EM LINHA RETA. As REGRAS
sA0o: 12. COLOQUE AS PECAS NO TABULEIRO, TRES
DE CADA LADO; 22. UM JOGADOR, DE CADA VEZ,
MEXE UMA DE SUAS PECAS NA LINHA ATE O PROXIMO
PONTO VAZIO, SEGUEM-SE REVEZANDO-SE; 32. NAo
£ PERMITIDO SALTAR-SE POR CIMA DE UMA PECA. 42;
CADA JOGADOR TENTA COLOCAR AS SUAS TRES PECAS
EM LINHA RETA. 53; O PRIMEIRO A COLOCAR AS TRES
PECAS EM LINHA RETA GANHA O JOGO; 62. SE REPETIR
O MESMO MOVIMENTO TRES VEZES, A PARTIDA TERMINA
EMPATADA E COMECA O JOGO NOVAMENTE; 72. Os
JOGADORES DEVEM-SE REVEZAR PARA INICIAR O JOGO.

FiGURA 6: TABULEIRO DE SHISIMA.

Fonte: CunHA E Freimas, 2010; Pereira, GONCALVES JR E Sitva, 2009; Zatavsky, 2000. (CompiLabo
PELAS AUTORAS).

O ensino de cangoes e de brincadeiras africanas, conforme destacado
por Dias (2017), revela-se uma estratégia poderosa para combater o racis-
mo, ao dialogar diretamente com a ldgica infantil. O ladico, nesse contex-
to, transcende o simples entretenimento, tornando-se um veiculo para a
construgao de valores, identidades e respeito a diversidade. Ao apresentar
essas praticas culturais, no espago escolar, promove-se nao apenas o reco-
nhecimento da contribui¢io africana na formagao social e cultural brasilei-
ra, mas também a valorizacio de todas as populagoes. Essa abordagem evi-
dencia a importincia de trabalhar a educagao antirracista desde a infincia,
utilizando linguagens que fazem sentido para as criangas e que fomentam
uma compreensio profunda da igualdade e da dignidade humana.

Além disso, o uso do lidico como ferramenta pedagdgica antirracis-
ta permite que as criangas estabelecam conexdes afetivas e positivas com
a cultura afro-brasileira e africana, contribuindo para a desconstru¢io de
esteredtipos raciais. Ao engajar criangas de diferentes origens em experién-
cias prazerosas que celebram a diversidade, as brincadeiras se tornam atos
pedagégicos de resisténcia e transformacio social.

Dessa forma, a escola se posiciona como um espago de protagonismo
na construgio de uma sociedade mais justa e inclusiva, onde a educagio

23 Na lingua Tiriki, a palavra shisima quer dizer “extensdo de dgua”. Eles chamam as pegas de
imbalabavali, ou pulgas d’agua.
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antirracista no ¢ apenas uma pritica pontual, mas uma postura ética e
politica que influencia 0 modo como as relagoes sociais sao estabelecidas e
vivenciadas.

As atividades de jogos, além de promoverem habilidades cognitivas
e socioemocionais, como compreensao, autocontrole e comunicagao, po-
dem ser ferramentas pedagdgicas estratégicas para trabalhar temdticas re-
lacionadas 2 multiculturalidade e a valorizacio da diversidade. Quando
integradas 2 literatura infanto-juvenil, essas atividades criam um espaco
de aprendizado significativo, onde as criancas nio apenas desenvolvem
habilidades préticas, como a construgio de estratégias e a formulagio de
hipSteses, mas também sdo estimuladas a repensar conceitos sociais, como
identidade e pertencimento. Essa articulagio entre jogo e literatura con-
tribui para o rompimento com narrativas que reforcam a homogeneizacio
cultural, valorizando em seu lugar a pluralidade das histérias e vivéncias
que compdem a ideia de nago.

A literatura infanto-juvenil com temdtica afro-brasileira e indigena,
em especial quando associada a préticas ladicas, representa um potente
discurso de resisténcia contra idedrios que exaltam a miscigenagio sem
problematizar as desigualdades histéricas e sociais. Ao positivarem as di-
ferencas culturais e étnicas, essas iniciativas auxiliam na reescrita de uma
narrativa nacional que valoriza a diversidade ao invés de apagd-la (Dias,
2007).

Nesse contexto, os jogos ¢ a literatura no apenas enriquecem o pro-
cesso educativo, mas também desempenham um papel central na cons-
trucio de uma educagio antirracista, desaflando os paradigmas coloniais e
promovendo a reflexdo critica sobre as estruturas sociais que ainda perpe-
tuam a exclusio e o preconceito.

LITERATURA, POVOS INDIGENAS E
A PRATICA PEDAGOGICA

Os dados sobre a populagdo indigena no Brasil sao pouco conhecidos,
e essa invisibilidade reforca a ideia de que existem muitos Brasis dentro de
um dnico Brasil. Em nome de uma suposta “igualdade”, frequentemente
sufocam-se as diferencas que formam essa grande e diversa nagio. E funda-
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mental reconhecer que a diversidade brasileira precisa ser levada para a sala
de aula de forma integrada e permanente, e nio apenas em dias especificos,
como o Dia do Indio ou o Dia da Consciéncia Negra. Tratar da diversida-
de apenas em datas comemorativas apresenta vdrias limitagoes, pois pode
perpetuar problemas educacionais e sociais, como a superficialidade no
entendimento das culturas, o reforco de estereStipos e a auséncia de conti-
nuidade no aprendizado.

Estar atento aos dados oficiais nos ajudam a compreender essa imen-
sa diversidade. O Censo Demografico de 2022, divulgados pelo Institu-
to Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), mostra que a populagao
indigena* no Brasil totaliza 1.693.535 pessoas, representando 0,83% da
populagio total do pais. Essa populagio estd distribuida nas 27 unidades
federativas, conforme o ranking por Unidade Federativa, Tabela 1.

Os dados sobre Ranking do Numero de Pessoas Indigenas por Uni-
dade Federativa, tabela 1, mostra que em todas as unidades federativa hd
pessoas indigenas, esta populagio possue diferentes caracteristicas, modos
de vida e linguas formando uma grande diversidade. Segundo o censo de
2010%, essa diversidade é composta por 305 etnias e de 274 linguas indi-
genas distintas (IBGE, 2020).

TaBeLA 1 — RANKING DO NUMERO DE PessoAs INDIGENAS POR UNIDADE FEDERATIVA

PosicAo No RANKING UNiDADE FEDERATIVA PessoAs INDIGENAS
01 AMAZONAS 490.935
02 BaHIA 229.443
03 Mato GRrosso po SuL 116.469
04 PernAMBUCO 106.646
05 Roraima 97.668
06 PARA 80.980
07 Marto GRrosso 58.356

24 No Censo Demogrdfico 2022, definiu-se como indigena a pessoa residente em localidades
indigenas que se declarou indigena pelo quesito de cor ou raca ou pelo quesito se considera
indigena; ou a pessoa residente fora das localidades indigenas que se declarou indigena no
quesito de cor ou raga. Por essa razéo, o total de pessoas indigenas é superior ou igual ao total
de pessoas de cor ou raca declarada indigena, nos diferentes recortes.

25 Os dados de etnia e linguas ainda ndo encontram-se disponivel no censo de 2020.



% PosicAo No RANKING UNIDADE FEDERATIVA PEssoAs INDIGENAS
; 08 MARANHAO 57.166
% 09 CeArA 56.372
z 10 Sho PauLo 55.331
)U> 11 MINAs GERAIS 36.699
w
g 12 Rio GraNnDE DO SuL 36.102
13 Acre 31.694
14 PARANA 30.466
15 PAraiBA 30.140
16 ALAGOAS 25.725
17 SANTA CATARINA 21.773
18 RonDONIA 21.146
19 TocANTINS 20.023
20 GolAs 19.517
21 Rio DE JANEIRO 16.994
22 EspiriTo SANTO 14.410
23 Rio GranDE Do NORTE 11.724
24 AMAPA 11.334
25 Piaui 72.02
26 DistriTo FEDERAL 5.811
27 SERGIPE 4.710
Fonte: IBGE 2022 (Epirabo PELOs AUTORES, 2024)

Como a proposta deste material é discutir a diversidade cultural bra-
sileira é muito importante refletir-se em jargodes que permeiam alguns pen-
samentos e que vio se naturalizando sem um processo reflexivo. Para tanto,
apresentamos uma coletinea de ideias erroneas sobre “os indios” que o Re-
ferencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEIL, 1998),

nos apresenta:

“sao todos iguais”: desconhece-se e nega-se a grande diversidade
sociocultural e linguistica entre os povos indigenas;

“sao do passado”: primeiro, nega-se a presenca dos povos indigenas
como parte da populagio brasileira e como integrantes do futuro do
pais; segundo, considera-se o indio como representante da “infincia”
da humanidade, como remanescente de um estdgio civilizatério hd
muitos ultrapassado pelos “civilizados”;
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“os indios nao tem histéria”: decorrentes da nocao anterior esta baseia-
se na falsa certeza de que os povos indigenas “pararam no tempo”, “nio
evoluiram”, vivem como na “nossa” pré-histéria. Como consequéncia,
imagina-se erroneamente que as sociedades e culturas indigenas
nio se transformam, nio se desenvolvem, e que suas tradigdes sio
absolutamente imutdveis;

“sdo seres primitivos” “atrasados”, que precisam ser “civilizados”: nega-
se aos povos indigenas o direito 4 autodeterminacio e 4 autonomia de
usas escolas e desqualifica-se seu patrimonio histérico e cultural. Isto
impede que admita e reconheca a existéncia de ciéncias e de teorias
sociais indigenas, de uma arte e religido prépria etc;

“sao aculturados”, nio sio mias “indios”: imagina-se que quando os
povos indigenas alteram alguns aspectos no seu modo de viver tornam-
se “aculturados”, deixam de ser “auténticos” e nio mais reivindicar
terras ou outros direitos relativos 4 condi¢ao de indios. (Brasil, p. 41,

1998).

Sempre atentos a pensamentos e dizeres de cunho preconceituosos
que certamente irdo gerar prdticas racista é que se propoe romper um cur-
riculo tnico, ignorando a diversidade e cultural da sociedade contempora-
nea. Trabalhar de forma a reconhecer e respeitar as especificidades devem
fazer do cotidiano pedagdgico. Nesse sentido, sem a pretensio de cobrir
toda essa riqueza diversa, que apresentaremos alguns materiais para a cons-
trugao de um fazer pedagégico, com disponibilidade gratuita na rede mun-
dial de computadores.

O primeiro deles ¢ o livio MBO’EPY JEVY — Reaprendendo com a
roga* (166 péginas), publicado, em 2024, pelas autoras Marcilene Martins
Lescano, Rosa Sebastiana Colman, Veronice Lovato Rossato e Levi Mar-
ques Pereira, aborda os cuidados praticos das comunidades guarani kaiowd,
com énfase nos rituais relacionados ao solo, ao clima e aos guardioes es-
pirituais que asseguram o bem-estar das plantas e dos humanos. O tema
central da obra é a transmissao de valores e saberes tradicionais ligados a
roga, préticas que, ainda hoje, sao vivenciadas pelos Kaiowd. Contudo, o
livro também evidencia as interferéncias provocadas pela agio integracio-
nista das missoes religiosas, pela escola e por programas governamentais,

26 O material na integra pode ser encontrado em: https://acervo.socioambiental.org/acervo/
documentos/mboepy-jevy-reaprendendo-com-roca
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que, historicamente, promoveram um distanciamento dos estudantes em

relagdo a esses conhecimentos ancestrais.
Figura 7: Cara DO LivRo MBO'EPY JEVY — REAPRENDENDO COM A ROCA

MBO'EPY JEVY

REAPRENDENDO COM A ROCA

AT [N A TS LB

FONTE: HTTPS://ACERVO.SOCIOAMBIENTAL.ORG/ACERVO/DOCUMENTOS/MBOEPY-JEVY-REAPRENDENDO-COM-ROCA

Nos dltimos anos, entretanto, a formagao diferenciada e especifica
de professores indigenas, que passaram a atuar como pesquisadores de sua
prépria cultura, vem fomentando um movimento de fortalecimento e de
valorizagao do mundo guarani kaiow4. Esse processo tem resgatado as for-
mas peculiares de ser, viver a espiritualidade e compreender a cosmovisao
desse povo, especialmente no que diz respeito ao papel central da roga e a
produgio de alimentos.

Assim, a obra contribui para a reflexdo sobre a importincia de preser-
var e respeitar os saberes tradicionais como parte essencial da identidade
cultural guarani kaiowd, reafirmando a relevincia da educagio na cons-
trucio de um espaco que dialogue com essas praticas, em vez de negi-las.

O Livro das Arvores” (96 pdginas), organizado por Jussara Gomes
Gruber, é o primeiro volume de uma série resultante do projeto “A Nature-
za Segundo os Ticuna”, iniciado em 1987. Esse projeto nasceu do esforgo
de professores ticuna em documentar e ilustrar a flora e fauna regionais,

27 Livro Disponivel em: https://acervo.socioambiental.org/acervo/livros/o-livro-das-arvores
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com o objetivo de preservar e valorizar o conhecimento tradicional do
povo ticuna. A partir de um levantamento detalhado de dados e desenhos
sobre o meio ambiente, e com a consciéncia da importincia de promover,
por intermédio da escola, a conservagao dos recursos naturais nas dreas jd
demarcadas, o material foi sistematizado por temas, culminando na publi-
cagdo desta obra inaugural.

Ficura 8: Capa Do LivRo O LivRo DAS ARVORES.

FONTE: HTTPS://ACERVO.SOCIOAMBIENTAL.ORG/ACERVO/LIVROS/O-LIVRO-DAS-ARVORES

O livro destaca a profunda e simbidtica relacio dos Ticuna com as
drvores que compoem a floresta amazdnica, explorando o valor e o signi-
ficado de diversas espécies nativas para sua sobrevivéncia fisica e cultural.
Ele revela como as drvores ndo sao apenas recursos naturais, mas também
elementos fundamentais para a cosmovisao, espiritualidade e praticas tra-
dicionais desse povo. Vale destacar que a obra nao ¢ apenas um registro de
saberes, mas também uma ferramenta de resisténcia cultural e uma ponte
entre o conhecimento ancestral e as prdticas contemporaneas de conserva-
¢ao ambiental, reafirmando o papel da educagio na preservacio do patri-
monio cultural e natural.

A literatura infantojuvenil voltada para a temdtica afro-brasileira, afri-
cana e indigena configura-se como um espago essencial para a construgao
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de um discurso que valorize a diferenca, celebre a multiculturalidade e
contribua para a reescrita da ideia de nagdo, em oposigdo a visao tradi-
cional de exaltagio da miscigenagio como homogeneizagio cultural. O
ambiente escolar, nesse contexto, destaca-se como um lugar privilegiado
para transformar praticas e representagoes culturais. Tanto o livro diddti-
co quanto a literatura infantojuvenil tornam-se ferramentas fundamentais
para problematizar e desconstruir percepgoes estereotipadas, promovendo
uma educa¢io mais inclusiva e critica.

Ao possibilitar o contato com diferentes géneros textuais, a literatura
estimula o conhecimento da pluralidade cultural do pais, promovendo a
liberdade e a igualdade de expressao, bem como o exercicio da cidadania
(Thiél, 2013). Essa prdtica contribui para o afastamento de preconceitos
baseados em visoes estereotipadas e depreciativas do outro e de sua cultura.
Quando abordamos histérias de populagdes negras e indigenas, fomenta-
mos uma formagao leitora mais critica, capaz de repensar e ressignificar va-
lores atemporais a luz de um mundo em transformagao. Assim, a literatura
desempenha um papel crucial na formagiao de uma nova consciéncia so-
cial, alinhada com a busca por igualdade e respeito as diferencas culturais.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a altera¢do da LDB em 2003, o curriculo da Educagao Bésica
passou a incluir, de forma obrigatdria, a temdtica africana e afro-brasileira,
trazendo ao curriculo escolar histérias até entao invisibilizadas sobre a for-
magcio da sociedade brasileira. Essa mudanga também instituiu, por meio
do Art. 79B, o dia 20 de novembro como o “Dia da Consciéncia Negra”,
com o objetivo de relembrar e fortalecer a meméria da luta e resisténcia dos
negros e negras da didspora africana, que lutaram para serem reconhecidos
como protagonistas de suas vidas, histdrias e culturas.

No passado e no presente, as manifestagoes culturais continuam sen-
do uma forma de resisténcia e fortalecimento dessa identidade, reafirman-
do que reconhecer e valorizar a cultura afro-brasileira ¢ um ato de empo-
deramento da identidade negra no Brasil.

Nesse sentido, as préticas pedagdgicas que incorporam jogos, brinca-
deiras e literatura afro-brasileira, africana e indigena tornam-se ferramen-
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tas essenciais para consolidar essa valorizagao e para combater o racismo
de forma lddica e educativa. Por meio de brincadeiras africanas, as criangas
entram em contato com valores de respeito e cooperagio, enquanto os
jogos possibilitam o desenvolvimento de estratégias e habilidades sociais.

Paralelamente, a literatura infantojuvenil voltada a temdtica afro-bra-
sileira e indigena promove o reconhecimento da pluralidade cultural do
pais, desconstruindo visdes estereotipadas e fomentando uma educagio
antirracista. Essas agdes permitem que as criangas reconhecam a riqueza
das diferengas culturais e ampliem sua percep¢ao sobre a histéria, a cidada-
nia e o respeito as multiplas formas de ser e existir.

No entanto, ¢ necessdrio considerar criticamente que a implementa-
¢ao dessas préticas, embora essencial, enfrenta desafios estruturais e simbd-
licos. A presencga da temdtica afro-brasileira e indigena no curriculo muitas
vezes se limita a datas comemorativas, sem uma integragio transversal e
profunda com as demais disciplinas escolares.

Além disso, a formagio docente, em muitos casos, ainda carece de
preparo para abordar essas questoes de forma critica, o que compromete a
eficicia das agoes pedagdgicas. Para que a escola seja, de fato, um espaco de
transformagio, é preciso superar as resisténcias que persistem nos contextos
educacionais e garantir que o debate sobre diversidade, identidade e justica
social seja continuo e efetivo, envolvendo toda a comunidade escolar.

Assim, espera-se que as priticas pedagdgicas propostas, mesmo que
iniciais, possam servir como instrumentos para transformar a percep¢ao
da diversidade cultural no Brasil. Ao adotar estratégias que rompam com
discursos homogeneizantes e celebram as contribui¢oes afro-brasileiras e
indigenas, a escola cumpre seu papel de formar cidadios criticos e engaja-
dos em construir uma sociedade mais justa, igualitdria e plural.

Contudo, essa transformagio sé serd possivel com um compromis-
so coletivo que transcenda a sala de aula, envolvendo politicas publicas,
formacio docente qualificada e o reconhecimento social do valor dessas
culturas na constituigao do pais.

ABRAMOWICZ, A; SILVERIO, V. R; OLIVEIRA, F; TEBET, G. G. C. Trabalhando a diferenca na
educacao infantil. Sao Paulo: Moderna, 2006.
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AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NOS
CURRICULOS DOS CURSOS DE PEDAGOGIA
DE INSTITUICOES PUBLICAS DA CIDADE
DE CAMPOS DOS GOYTACAZES-RJ

Samara Mogo Azevedo
Maria Clareth Gongalves Reis

INTRODUCAO

A inclusdo das relagdes étnico-raciais nos curriculos dos cursos de Pe-
dagogia é um tema essencial para a construgio de uma educagio antirracis-
ta e que dialogue com a diversidade da sociedade brasileira. Compreender
como essas questdes sao abordadas na formacao de pedagogos é fundamen-
tal para avaliar o impacto dessa formagio na promogao da equidade racial
no ambiente escolar.

Dessa forma, o presente trabalho tem como objetivo identificar a
presenca de disciplinas que tratam das relagoes étnico-raciais nas matrizes
curriculares e ementas dos cursos de licenciatura em Pedagogia, na mo-
dalidade presencial, de duas institui¢des pablicas localizadas na cidade de
Campos dos Goytacazes, no estado do Rio de Janeiro. A pesquisa busca,
ainda, analisar a posi¢do e a relevincia atribuidas a essas disciplinas nos
referidos cursos, considerando o papel estratégico da educagio na descons-
trugio de preconceitos e na valoriza¢io da diversidade étnico-racial.

Sendo assim, para identificarmos quais as institui¢des publicas ofer-
tavam o curso de licenciatura em Pedagogia presencialmente em Campos
dos Goytacazes-R], realizamos um levantamento dos cursos com tais carac-
teristicas no site do Ministério da Educa¢io (MEC), por meio do Cadastro
Nacional de Cursos e Institui¢oes de Educagao Superior (e-MEC). Neste
mapeamento, foram encontrados 2 (dois) cursos, sendo um deles ofertado

pelo Instituto Superior de Educacao Professor Aldo Muylaert - ISEPAM/
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FAETEC e o outro pela Universidade Estadual do Norte Fluminense Dar-
cy Ribeiro - UENE

Visando alcancar os objetivos propostos, foi realizado um estudo de
casos multiplos (Yin, 2014). Conseguimos, com base nesse método, inves-
tigar o que e como cada institui¢io tem feito para implementar as relagoes
étnico-raciais e o ensino da histéria e da cultura africana e afro-brasileira
nos cursos de Pedagogia, de acordo com suas especificidades administrati-
vas, sem compard-las diretamente.

Para saber se os cursos contam com disciplinas que contemplem as
relagdes étnico-raciais, analisamos o Projeto Pedagégico de Curso (PPC)
de cada institui¢do de ensino superior (IES). J4, para compreender como
esses temas sio abordados, fizemos entrevistas com os/as coordenadores/
as dos cursos e os/as professores/as que ministram disciplinas que versam
sobre ERER (1 da UENF e 3 do ISEPAM).

Também aplicamos um Formuldrio do Google para os/as professores/
as e os/as coordenadores/as supramencionados, e para os/as estudantes do
oitavo periodo (17 da UENF e 38 do ISEPAM), a fim de mapear o “lugar/
nio lugar” ocupado pelas relagdes étnico-raciais e pela histéria e cultura
afro-brasileira e africana nesses cursos de Pedagogia. Cabe destacar que
os nomes dos participantes da pesquisa foram trocados por pseudénimos.

Os resultados apresentados a seguir, assim como o arcabougo tedrico,
s40 parte de uma pesquisa de doutorado, inserida no Programa de Pés-gra-
duagio em Politicas Sociais (PPGPS) da Universidade Estadual do Norte
Fluminense Darcy Ribeiro (UENF), que teve, como érgao de fomento, a
Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
foi apoiada pelo Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI/
UENF).

ONDE ESTA A ERER NO CURSO DE PEDAGOGIA?

O curso de Pedagogia desempenha um papel crucial na formagao de
profissionais da educacio, que serdo os responsdveis por ensinar conteudos
e valores as futuras geragoes. Dentro desse contexto, surge uma importante
questio: onde estd a Educacio para as Relagoes Etnico-Raciais (ERER) no
curso de Pedagogia?
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De um modo geral, essa discussio nio tem conseguido ocupar um
lugar relevante nos curriculos de graduagio do Pais nas mais diversas
dreas. Mesmo que as universidades publicas estejam passando por um
momento de reestruturagio dos cursos de licenciatura e de pedagogia,
em fun¢io das diretrizes curriculares nacionais especificas de cada
drea, a diversidade étnico-racial enquanto uma questdo que deveria
fazer parte da formagio docente continua ocupando lugar secunddrio
(Gomes, 2008, p. 96).

Destacamos que esse lugar secunddrio também se expressa nas dire-
trizes especificas para o curso de Pedagogia (Brasil, 2006) ¢ na BNC-For-
magao (Brasil, 2019). Esses documentos, que deveriam guiar a formagao
de futuros/as pedagogos/as, muitas vezes, nio dedicam a devida aten¢io
as relagdes étnico-raciais e A histdria e A cultura afro-brasileira e africana.

No contexto das diretrizes curriculares especificas para o curso de Pe-
dagogia, percebemos que a abordagem da ERER ainda ¢ bastante superfi-
cial e pouco articulada com as demais dreas de conhecimento. Geralmente,
a inclusdo da temadtica se restringe a uma disciplina isolada, sem uma inte-
gragao efetiva com as demais disciplinas do curso. Isso acaba relegando a
ERER um papel secunddrio dentro da formagao pedagégica, quando, na
verdade, deveriam ser integradas de forma transversal em todas as dreas de
estudo.

Da mesma forma, ao analisarmos a BNC-Formacio, nota-se uma
lacuna na inclusao de contetddos e competéncias relacionadas a ERER.
Embora exista uma mencio genérica a promogio da equidade e da valo-
rizagdo da diversidade, essa abordagem nio se traduz em agdes concretas
que efetivamente preparem os/as futuros/as pedagogos/as para lidar com
as questdes étnico-raciais em sala de aula, pois a palavra diversidade por si
s6 nao garante o debate sobre as relagoes étnico-raciais.

Nessa dire¢ao, Carth (2017, p. 6-7) alerta que

[...] a palavra diversidade precisa de complemento para revelar
exatamente ao que estd se referindo. Por exemplo, quando se
expressa-se com a palavra diversidade destituida de um contexto que
a complemente a variedade de interpretagoes ¢ imensa e sempre de
resultado diferente [...]. Grosso modo o uso nio designado da palavra
muitas vezes serve para nio deixar definido o que exatamente pretende-
se contemplar. Diversidade por si s6 ndo pode ser entendido como um
conceito que contempla todos os grupos da diversidade étnica, por
exemplo.
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Carth (2017) ressalta a importancia de contextualizar o termo “diver-
sidade” para que sua aplicacio seja precisa e efetiva. Ao empregar o termo
sem um complemento que especifique o seu significado dentro de um de-
terminado contexto, corre-se o risco de criar interpretacoes diversas e até
mesmo conflitantes, haja vista que cada uma das formas de diversidade
requer abordagens especificas e politicas distintas para serem contempladas
de maneira adequada. O autor alerta para o problema de utilizar o termo
“diversidade” de forma genérica, sem delimitar exatamente a que aspecto
da diversidade se refere. Segundo ele, isso pode levar a uma falta de clareza
e de precisao nas politicas e priticas que visam promover a diversidade ét-
nico-racial em diversos contextos, inclusive nas institui¢des educacionais.

Ademais, essa falta de énfase na ERER nos documentos oficiais reflete
uma visao ainda limitada sobre a importincia dessa temdtica na formagao
de professores/as (Silva, 2020; Costa, 2017). E fundamental, portanto,
que as diretrizes curriculares e a BNC reconhegam a centralidade da ERER
na pratica pedagégica e garantam uma formacio sélida e abrangente.

Para superar esse desafio, é necessdrio repensar as diretrizes curriculares
e a BNC-Formagao, incorporando de forma mais efetiva a ERER em todos
os aspectos do curriculo pedagégico. Isso requer um esfor¢o conjunto de
6rgaos governamentais, de institui¢des de ensino, de professores/as e dos
demais sujeitos/as envolvidos/as na drea da educacio, com o objetivo de
promover uma educagao verdadeiramente inclusiva e antirracista. Por outro
lado, essa revisao das diretrizes pode fazer com que as relagoes étnico-raciais
sejam incorporadas de forma explicita nos curriculos e nos Projetos Peda-
gbgicos dos Cursos (PPCs) do ensino superior, para que, assim, elas sejam
efetivamente consideradas e institucionalizadas nas priticas educacionais.

Buscando entender o lugar ocupado pelo ensino da histéria e da cul-
tura afro-brasileira e africana e das relagdes étnico-raciais nos cursos anali-
sados, perguntamos aos estudantes se eles/elas j4 haviam cursado alguma
disciplina que tratasse sobre o assunto e quais foram as disciplinas. Tam-
bém fizemos um levantamento com os professores/as, coordenadores/as e
nas ementas das disciplinas, para mapear quais delas promovem debates
sobre os temas supracitados.

A partir das respostas dos/as discentes, observamos que: no ISEPAM,
2 (dois) alunos/as responderam que ainda nao haviam cursado disciplinas
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com essa temdtica e na UENE apenas 1 (um) respondeu nao ter estudado

sobre.
TaBeLA 1 — DiscipLNAs soBRE ERER

Nowmes pAs piscIPLINAS - ISEPAM TotAL

RELACOES Enico-Racials 26

FunpamENTOS ANTROPOLOGICOS DA EbucacAo 6

EbucacAo po Campo, INDIGENA E QuiLOMBOLA 15

ELETIVA 1
Nowmes pAs piscipLINAS - UENF TotAL

EpucacAo E RELACOES Enico- Racials 16

FonTe: Dapos DA pesQuisa (2023).

Os dados apresentados revelam que a Pedagogia do ISEPAM tem o
triplo de disciplinas que abordam as questdes raciais, em relagao 8 UENE
Além disso, a disciplina “Relagées Etnico-Raciais” é a mais citada pelos/as
discentes, indicando que ela pode ter sido mais marcante para o processo
formativo deles. Por outro lado, disciplinas, como “Fundamentos Antro-
polégicos da Educacio” e “Educagao do Campo, Indigena e Quilombola”
também sio mencionadas, embora em menor frequéncia. No que se refere
ao termo “Eletiva”, apontada por um dos estudantes, acreditamos que ele
tenha se referido a disciplina “Relagoes Etnico-Raciais”, que, inicialmente,
era oferecida como uma matéria eletiva no Instituto.

Na UENFE, a disciplina “Educacio e Relagoes Etnico-Raciais” ¢ a tini-
ca citada pelos/as alunos/as, o que indica que o curso vem abordando o
tema das relagdes étnico-raciais de forma isolada, em disciplina especifi-
ca. Acreditamos que isso constitua um avanco, tendo em vista que alguns
autores (Freitas, 2020; Lima, 2020; Nonato, 2018; Bourguignon, 2020;
Serafim, 2020, dentre outros) apontam que existem IES que ainda nao
implementaram o debate de forma efetiva. No entanto, seria interessan-
te que outras disciplinas também abordassem essas questoes de maneira
transversal, conforme sugerem os PCNs (Brasil, 1998).

Além disso, as respostas do coordenador do ISEPAM e da coordena-
dora da UENF sobre as possiveis disciplinas que abordam sobre a ERER
gerou uma falsa expectativa de que vérias delas perpassavam pela temdtica,
dando a entender que os cursos debatem sobre a ERER a partir de uma
abordagem transversal. Contudo, analisando as ementas das disciplinas, os
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resultados encontrados dialogam mais diretamente com o que foi infor-
mado pelos/as estudantes, exceto pela disciplina Fundamentos Antropolé-
gicos da Educagio, que foi um caso de curriculo oculto®. Para confirmar
a nossa percep¢ao, perguntamos aos docentes se a ERER ¢ abordada de
forma transversal no curso.

Aurora, professora da UENFE, foi categérica ao afirmar que a ERER nio
¢ tratada como tema transversal no curso de Pedagogia da UENE Para ela,
isso é motivado devido ao racismo. Ja Joana, professora do ISEPAM, acre-
dita que talvez isso acontega, mas nao de forma holistica. Segundo ela, “[...]
embora a gente veja né, os professores muito atuantes, muito atualizados,
que a gente vé muita gente com mestrado, com doutorado, mas nio sei se
todas as pessoas do curso estdo voltadas pra essa temdtica, talvez nao, né?”.

Joao, professor do ISEPAM, também salientou que nio vé a temdtica
sendo abordada de forma transversal, pois 0 modo de abordar o contetdo
depende da escolha dos/as professores/as. Para ele, “[...] ndo hd no curso
de Pedagogia, [...] uma exigéncia [...] no sentido de vocé trabalhar como
tema transversal, os professores talvez trabalhem, hoje, como citei, mas de
maneira autbnoma, sem uma exigéncia em termos curriculares [...]”.

A esse respeito, José, professor do ISEPAM, afirma que a transversa-
lidade deveria ser mais comum no curso, em todas as temdticas. Entretan-
to, ele percebe que isso nao acontece pelo excesso de carga hordria dos/as
professores/as do Instituto, que lecionam diferentes disciplinas, tém vdrias
turmas em um mesmo semestre ¢ trabalham quase todos os dias da sema-
na. Isso impede que a comunidade académica se reina mais “[...] para ver
como estabelecer essa transversalidade”. Ele ainda pondera que “[...] o fato
de nds sermos professores mais voltados s6 para a sala de aula, pra repro-
ducio de conteudo, acaba dificultando um pouco isso”.

Concordamos com José que as condi¢des de trabalho dos/as pro-
fessores/as constituem um fator importante e, de fato, a sobrecarga pode
dificultar a implementacdo da transversalidade no ensino. No entanto, é

28 O curriculo escolar é composto ndo apenas pelo contetdo formalmente estabelecido nos planos
de estudo, mas também por elementos néo explicitos, chamado de curriculo oculto. Este Gltimo
engloba as mensagens, valores e normas que sdo transmitidos de forma implicita durante o
processo de ensino e aprendizagem.



importante destacar que, mesmo em institui¢oes nas quais as condicoes
de trabalho sao melhores e hd menos sobrecarga, a abordagem das rela-
¢oes étnico-raciais, muitas vezes, continua ausente, haja vista os resultados
similares obtidos no Estado da Arte realizado por Azevedo et al. (2023).
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Isso acontece porque o racismo ¢ institucional (Almeida, 2019), isto é, estd
enraizado nas estruturas e praticas educacionais, independente das condi-
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¢oes de trabalho.

Portanto, além de melhores condi¢oes de trabalho, é necessdrio um
compromisso institucional para combater o racismo nas préticas pedagdgi-
cas e curriculares, uma vez que as andlises dos/as docentes apontam para a
auséncia de uma abordagem transversal das relagdes étnico-raciais no curso
de Pedagogia, tanto na UENF quanto no ISEPAM. Aurora (professora da
UENTF) atribui essa lacuna ao racismo estrutural presente na sociedade, su-
gerindo que isso influencia na falta de priorizagio da temdtica. De acordo
com Fanon (2022), o racismo é um fendmeno estrutural que permeia diver-
sas esferas sociais e isso impacta diretamente em estruturas de poder como
as IES, que sdo responséveis pela produgao cientifica de conhecimento.

Por sua vez, Joana (professora do ISEPAM) destaca que, embora haja
professores/as atuantes e atualizados/as, nem todos/as estao engajados/as
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com a temdtica da ERER, conforme apontado também pelo coordenador
Jean (ISEPAM) quando questionamos sobre a importincia atribuida pe-
los/as docentes as relagbes étnico-raciais. Essa percep¢ao indica a necessi-
dade de uma maior conscientizagio e engajamento por parte das pessoas
envolvidas no processo educativo, conforme ressaltado pela LDB/96 (Bra-
sil, 1996) e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasi-
leira e Africana - DCNERER (Brasil, 2004c¢).

Jodo (professor do ISEPAM) complementa essa andlise, observando
que a abordagem da ERER depende da escolha e da autonomia dos/as
professores/as, sem uma exigéncia curricular clara. Essa falta de diretrizes
especificas, para garantir a transversalidade da ERER no curriculo do curso
de Pedagogia, pode ser considerada como uma lacuna a ser superada, uma
vez que os documentos que versam sobre a implementagao do ensino da

histéria e de cultura afro-brasileira e africana nio apresentam esse debate
também (Brasil, 2004a, 2004b, 2004c).
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José (professor do ISEPAM) ressalta os desafios préticos enfrentados
pelos/as professores/as, como a sobrecarga de trabalho e a falta de tempo
para discussoes e planejamentos coletivos, o que dificulta a promogio da
transversalidade em todo o curso. Essa questio reflete a necessidade de
condicoes adequadas para o desenvolvimento profissional e pedagdgico
dos/as docentes, que nio tém tempo para se especializarem, incentivo ins-
titucional e até mesmo remuneragio adequada para nio precisar trabalhar
em vdrios lugares e terem tempo para se planejar e se atualizar.

Portanto, as falas dos/as professores/as evidenciam a importincia de
superar os obstdculos estruturais, promover a conscientizagao e o engaja-
mento de todos os envolvidos no processo educativo e garantir condi¢oes
adequadas para a implementacio efetiva da ERER no curso de Pedagogia.

Lamentavelmente, nas faculdades de educacio do Pais, nao serd dificil
constatar a existéncia de uma estrutura curricular que sequer inclui
o debate sobre as demandas histdricas dos movimentos sociais pela
educacdo. As andlises presentes nas diferentes disciplinas curriculares
dos curriculos de licenciatura e pedagogia ainda tendem a privilegiar
os contetidos, desconectados dos sujeitos, a politica educacional
sob o enfoque unico do Estado e seus processos de regulacio, e as
metodologias de ensino sem conexio com os complexos processos
por meio dos quais os sujeitos aprendem. O cardter conservador
dos curriculos acaba por expulsar qualquer discussio que pontue a
diversidade cultural e étnico-racial na formagio do educador(a). Assim,
o estudo das questdes indigena, racial e de género, as experiéncias de
educacio do campo, os estudos que focalizam a juventude, os ciclos da
vida e os processos educacionais nio-escolares deixam de fazer parte
da formagao inicial de professores(as) ou ocupam um lugar secundério
nesse processo (Gomes, 2008, p. 97).

Conforme salientado, uma possivel explicagio para os obstdculos en-
frentados no debate sobre a ERER pode residir na falta de sensibilizagao,
formagao adequada dos/as docentes responsaveis pela elaboracio dos cur-
riculos e falta de incentivo e condi¢des para especializagio docente. Isso
culmina no fato de alguns/mas professores/as ainda nao compreenderem
completamente a importincia da ERER e, portanto, ndo a incluirem de
forma significativa nos planos de estudo, ainda mais se a temdtica nio faz
parte do contetido programdtico de suas disciplinas.

Além disso, questdes estruturais, como a resisténcia institucional e a
falta de recursos, também podem dificultar a inser¢do efetiva da ERER,
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no curso de Pedagogia. Sem o devido apoio e incentivo por parte das ins-
tituigoes de ensino, os/as professores/as podem encontrar obsticulos para
desenvolver atividades e projetos que abordem essa temdtica de maneira
eficaz.
Dai a necessidade de se insistir e investir para que os professores, além
de solida formacio na drea especifica de atuagio, recebam formagio
que os capacite nio s6 a compreender a importincia das questoes
relacionadas 2 diversidade étnico-raciais, mas a lidar positivamente
com elas e, sobretudo criar estratégias pedagégicas que possam auxiliar
a reeducd-las (Brasil, 2004c, p. 17).

No entanto, convém ressaltar que a ERER nio é uma op¢io, mas,
sim, uma necessidade imperativa em um pais marcado pela desigualdade
racial e pelo racismo estrutural. Além disso, o debate da histéria e da cul-
tura afro-brasileira e africana também ¢é garantido por lei (Brasil, 1996;
Brasil, 2004c). Sendo assim, os futuros profissionais da educagio precisam
estar preparados para lidar com essa realidade complexa e contribuir para
a construgao de uma sociedade justa e inclusiva.

Para garantir que a ERER e a histéria da cultura afro-brasileira e afri-
cana sejam adequadamente integradas ao curso de Pedagogia, ¢ necessario
um esfor¢o conjunto de todos os envolvidos na drea da educagao: desde
os 6rgaos governamentais responsdveis pela defini¢ao das diretrizes curri-
culares até os/as préprios/as professores/as, alunos/as e gestores/as das IES.

E fundamental também que sejam desenvolvidas politicas e iniciati-
vas que promovam a capacitagdo dos/as docentes, a revisao dos curriculos
e a disponibilizagao de recursos adequados para o ensino da histéria e da
cultura afro-brasileira e africana e da ERER. Somente assim serd possivel
garantir que o curso de Pedagogia cumpra efetivamente o seu papel de
formar profissionais comprometidos com a promogao da igualdade racial
e com o combate ao racismo em todas as esferas da sociedade.

Podemos perceber, assim, que, para haver a valorizacao e implemen-
tagdo da educagao para as relagdes étnico-raciais no contexto educacional,
¢ preciso construir uma mentalidade social contrdria ao colonialismo do
saber. Para isso, nele nao pode constar uma visao simplista do racismo, que
o reduz a atitudes individuais e resume o seu combate a intervengbes em
datas especificas. O racismo ocorre diariamente no pais e ¢ parte de uma
matriz estrutural, institucional e discursiva e deve ser tratado como tal.
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Buscando romper com a estrutura racista e/ou simplista de curriculo,
ele deve “[...] centrar-se na discussao das causas institucionais, histéricas e
discursivas do racismo. E claro que as atitudes racistas individuais devem
ser questionadas e criticadas, mas sempre como parte da formagio social
mais ampla do racismo” (Silva, 2016, p. 103). Kilomba (2019, p. 13) afir-
ma que “sé quando se reconfiguram as estruturas de poder é que as mui-
tas identidades marginalizadas podem também, finalmente, reconfigurar a
noc¢io de conhecimento”.

Entendendo o curriculo como campo de disputa e considerando uma
perspectiva ampla, que vai além do que estd prescrito no documento, ana-
lisando as entrevistas, as respostas aos formuldrios e os PPCs, concluimos
que o lugar ocupado pela ERER nos cursos de Pedagogia da UENF e do
ISEPAM ¢ um lugar secundirio, nao atravessando toda a formagio em
Pedagogia, uma vez que essa temdtica surge em disciplinas especificas. No
ISEPAM, a situagao é mais complexa do que na UENE jd que o debate
sobre a ERER e a histéria e a cultura afro-brasileira e africana, poucas vezes
aparece em eventos e nao hd projetos de pesquisa e extensao que contemple
a temadtica.

Durante a pesquisa, foi possivel identificar o avanco alcangado ao lon-
go dos anos com a inclusdo de uma disciplina especifica para ensinar sobre
a ERER em ambas as instituigdes, a implementa¢ao do Nucleo de Estu-
dos Afro-brasileiros e Indigenas na UENF e o Olhares Africa Brasil* no
ISEPAM, se levarmos em consideragio que, antes, essas temdticas sequer
apareciam no curriculo.

Desse modo, podemos inferir que, assim como apontado por Régis
e Basilio (2018, p. 37), nas IES pesquisadas, em especial no ISEPAM, “o
ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira ¢é realizado, geral-
mente, por meio de agoes pontuais e isoladas”. Salientamos, ainda, que o
ensino da temdtica ocorre de forma pontual, a partir de praticas pedagdgi-
cas isoladas e 4 margem do curriculo hegeménico (Régis, 2011).

E fundamental destacar que consideramos que é imprescindivel a
existéncia de disciplinas especificas sobre ERER. Contudo, salientamos

29 O Olhares Africa-Brasil ¢ um evento anual, idealizado por Joana, professora do ISEPAM, com o
obijetivo de debater sobre a histéria e a cultura afro-brasileira e indigena no Instituto.



que discussoes com tamanha complexidade nido devam acontecer apenas
em uma disciplina isolada, mas, sim, ser um tema que atravesse todo o
curso de Pedagogia, permeando todas as dimensoes do ensino e da pratica
pedagdgica.

Esse pensamento ¢ ratificado pela Resolugio CNE/CP 01/2004, que
institui as DCNERER. Nessa dire¢io, o documento destaca que a inser-
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¢ao de contetidos sobre as relagoes étnico-raciais nos cursos de licenciatu-
ra deve acontecer de duas formas: I) por meio de atividades académicas
comuns a todos os cursos (disciplinas, semindrios, estdgios, etc.) e II) por
meio de atividades especificadas de cada curso, que permitam o aprofun-
damento e a abordagem de determinados temas de cada drea do conheci-
mento (Brasil, 2004b).

Nesse contexto, as IES deveriam proporcionar aos discentes o con-
tato com a histéria e cultura afro-brasileira e africana, nao sé6 por meio
das aulas, mas também a partir de eventos, pesquisa e extensdo, conforme
tem acontecido na UENE, por exemplo, devido a presenca e as agdes do
NEABI e de alguns/mas professores/as engajados/as com a questao racial
no Brasil. No entanto, ao analisar o curriculo do curso de Pedagogia do
ISEPAM, constatamos uma lacuna na inclusao sistemdtica da ERER, con-
forme apontado por Régis e Basilio (2018).
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Por outro lado, nio podemos deixar de considerar que os dois cursos,
tanto da UENF quanto do ISEPAM, passaram por mudangas positivas, no
que se refere A inclusdo das relagoes étnico-raciais e da histéria e da cultura
afro-brasileira e africana em seus curriculos, desde a implementagao da Lei
n° 10.639/03 até os dias atuais.

Na UENF, em 2012, a disciplina Educa¢io e Relagées Etnico-Raciais
foi oferecida como optativa, permitindo aos estudantes que desejassem se
aprofundar nos estudos dessa drea. Além disso, nesse mesmo ano, o Ntcleo
de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI) foi criado, desempenhan-
do um papel fundamental na promogio da diversidade étnico-racial e na
disseminagio do conhecimento sobre a histéria e cultura afro-brasileira e
indigena. A partir de 2017, para atender as atualizacoes impostas pela Reso-
lugao CNE/CP 02/2015 (Brasil, 2015), a disciplina supracitada se tornou
obrigatéria no curso de Pedagogia da universidade, o que consideramos
uma evolugio significativa para o curso e para a formacido dos/as cursistas.
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Precisamos destacar que, desde a sua criagao, o NEABI, promove
agoes continuas, por meio de debates e eventos que ocorrem durante todo
o ano. Além disso, o Nucleo intervém nas acoes da universidade, atuando,
inclusive, na criagio de todo processo de implementagio das bancas de
heteroidentificagio da universidade, organizagao o curso de formagao para
atuar em bancas de heteroidentificagio, atuando nas bancas, entre outras
agoes. O NEABI também produz material diddtico pedagégico, fruto dos
eventos, como a Rede de Conversas™.

No ISEPAM, uma das mudangas identificadas foi a criagao do projeto
“Olhares Africa-Brasil”, em 2008. O Olhares foi idealizado pela professora
Joana, e é um evento realizado uma vez ao ano, no més de novembro, com
o objetivo de celebrar o més da Consciéncia Negra e debater, fora da sala
de aula, sobre a histéria e a cultura afro-brasileira e indigena, no Institu-
to. Ao longo de 13 edigoes, ele se tornou uma importante iniciativa para
promover reflexdes sobre as questdes étnico-raciais para a comunidade do
ISEPAM e demais interessados.

Infelizmente, devido ao desinteresse institucional, mesmo com varias
tentativas da Joana de inclui-lo na agenda do ISEPAM, o projeto ainda nao
recebeu o destaque merecido. Isso se reflete na auséncia de mencao a ele
no PPC do curso e na inclusio recente dele no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), que s ocorreu em 2023. Destacamos que essa realida-
de nao ¢ exclusiva do Instituto, uma vez que os estudos de Régis e Basilio
(2018), Régis (2011), Jesus (2018) e Costa (2013) apontam que muitos
cursos de licenciatura s6 estdo de acordo com a legislagio devido a iniciati-
va de profissionais engajados na luta antirracista e nos movimentos sociais.

No que concerne 2 disciplina de Relagoes Etnico-Raciais, observamos
alguns avangos, uma vez que, nos trés primeiros anos do curso, ela nao
existia no curriculo, sendo introduzida como eletiva, em 2012, oferecen-
do aos/as alunos/as a oportunidade de explorar essa temdtica durante sua
formagao. De acordo com Joana (Professora do ISEPAM), a disciplina de

30 Sugestdo de leitura: AZEVEDO, S. M.; MELO, W. S. de; SILVA, L. dos S. da. Rede de conversas: o
Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas da UENF durante a pandemia da Covid-19. Revista
da ABPN, [S. 1], v. 14, n. 39, p. 384-404, 2022. Disponivel em: https://abpnrevista.org.br/site/
article/view/1399. Acesso em: 15 jan. 2025.
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Relacoes Etnico-Raciais era oferecida de forma eletiva, no 7© periodo, mas
tinha cardter obrigatério, porque nio havia a oferta de outra disciplina
para os/as estudantes no mesmo periodo. Em outras palavras, podemos di-
zer que a disciplina nio era obrigatéria, mas na auséncia de outras eletivas,
os/as estudantes tinham que cursi-la, por nao haver outra possibilidade
de escolha. Nesse sentido, eles/elas precisavam passar pela disciplina para
completar os créditos necessdrios a sua formagao.

No entanto, a partir de 2019, com a implementa¢io de uma nova
matriz curricular, essa disciplina passou a ser ministrada no 3° periodo,
como componente obrigatério, deixando de ser denominada como “eleti-
va’. Essa mudanga no posicionamento da disciplina no curriculo do curso
de Pedagogia atende as demandas dos/as estudantes, que hd anos consi-
deravam o pentltimo periodo do curso tarde demais para abordar uma
temdtica tao relevante, segundo relato de Joana.

No novo arranjo curricular, a disciplina foi inserida em um momento
mais oportuno do curso, permitindo que os/as estudantes abordem as rela-
¢oes étnico-raciais e a histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena
de forma mais abrangente e integrada em seus estudos ao longo do curso.
Inclusive, possibilita que os/as discentes possam considerar pesquisar sobre
essas questdes em seus Trabalhos de Conclusio de Curso (TCC).

A partir do exposto, observamos as mudangas significativas ocorridas
nos cursos de Pedagogia pesquisados, desde a implementagao de discipli-
nas especificas até a criacdo de eventos e grupos de estudo voltados para as
relagoes étnico-raciais. No entanto, fica evidente que ainda hd um longo
caminho a percorrer, pois, apesar dos avangos, ainda persistem desafios.
Desafios estes que nao estao descolados das questoes politicas, das disputas
ideoldgicas e das tensdes que perpassam as instituigoes.

Nesse sentido, ainda serd preciso lutar para alcangar: a inser¢io da
ERER e do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana de forma
transversal no curriculo; um maior comprometimento institucional com
a ERER e a superacio de obstdculos, como o desinteresse e a resisténcia
das IES em tratar com seriedade o racismo. Em resumo, é fundamental
continuar trabalhando para promover uma educacio inclusiva, equitativa
e comprometida com a valorizagio da diversidade étnico-racial em todas
as suas dimensoes.
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CONCLUSAO

O estudo das relacoes étnico-raciais e da histéria e cultura afro-brasi-
leira e africana busca compreender as desigualdades e injustigas resultantes
do racismo e da discriminacao racial, bem como promover debates sobre
a equidade, a diversidade e o respeito entre os diferentes grupos étnicos e
raciais.

Por meio dos dados obtidos, percebemos que os cursos analisados ain-
da encontram dificuldades quanto & implementagio das relagoes étnico-ra-
ciais e da histéria e cultura afro-brasileira em seus curriculos e praticas pe-
dagégicas. Chegamos a essa conclusao porque as discussoes sobre a ERER
aparecem de forma isolada, sem uma integragio direta com outras dreas do
conhecimento. Assim, podemos afirmar que a discussao sobre as questoes
étnico-raciais nesses cursos, ainda ocupa um lugar secunddrio e subalterno.

No entanto, ¢ inegdvel que houve mudangas positivas no decorrer
dos anos, desde a implementacio de disciplinas especificas obrigatérias até
a criacdo de eventos e grupos de estudos voltados para as relagdes étni-
co-raciais. Essas mudangas impactam positivamente na formagio dos/as
futuros/as profissionais da educagao, promovendo uma visao ampla, critica
e inclusiva sobre a diversidade étnico-racial e social presente na sociedade
brasileira.

No que concerne as prdticas pedagdgicas adotadas por professores/as
dos cursos pesquisados, identificamos que as agdes antirracistas e o debate
sobre as relagoes étnico-raciais e a histéria e cultura afro-brasileira e africa-
na ficam a cargo de iniciativas isoladas de docentes envolvidos com a causa,
que fazem das suas aulas um ambiente fértil para combater o racismo e
toda forma de discriminacio.

A pesquisa realizada também nos mostrou a importincia de ter um
Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas na IES ou grupos/nicleos
correlatos. Nesse sentido, afirmamos que o NEABI/UENF e o Olhares
Africa-Brasil sio fundamentais para o fortalecimento da luta antirracista e
para a disseminagio dos debates com a pauta étnico-racial, que talvez nio
seriam promovidos, se nao fosse por meio deles.

Contudo, mesmo com o destaque dado pelas DCNERER (Brasil,
2004c) para a relevincia da implanta¢io desses nicleos nos estabelecimen-
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tos de ensino, percebemos que eles nem sempre fazem parte das IES, como
¢ o caso do ISEPAM, e quando fazem, sofrem com a invisibilidade causada
pelo racismo estrutural e institucional.

Acreditamos que mudar essa realidade seja um processo lento e dificil.
Contudo, defendemos que a¢oes conjuntas e comprometidas de gestores/
as, docentes, discentes, 6rgaos governamentais e sociedade civil podem
transformar esse cendrio. £ fundamental que as instituigoes de ensino su-
perior assumam um papel ativo na implementacio de politicas puablicas
que garantam a promog¢ao de iniciativas antirracistas e a integracao do
debate étnico-racial nos curriculos de forma transversal.

Além disso, ¢ imprescindivel que haja investimentos continuos em
formagao inicial e continuada para professores/as, garantindo que estejam
preparados/as para abordar questoes étnico-raciais com responsabilidade,
sensibilidade e competéncia. A superacio do racismo estrutural no am-
biente educacional requer uma postura ética e politica firme, que reconhe-
¢a a educagio como um espago de transformagio social e construgao de
igualdade. Somente por meio de esforcos coletivos e do compromisso com
uma educagio antirracista serd possivel avangar rumo a uma sociedade na
qual as relagdes étnico-raciais sejam tratadas com a relevincia e o respeito
que merecem.
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A EDUCACAO NAO TEM COR: OS
CAMINHOS DA LEI N° 10.639/2003
EM UM CENTRO DE EDUCACAO EM
TEMPO INTEGRAL EM TERESINA - PI

Adriana Rodrigues de Barros
Iraneide Soares da Silva

INTRODUCAO

Como forma de garantir que Histéria, Cultura e Formagao do povo
africano e afro-brasileiro nas dreas Social, Econ6mica, Cultural e Politica
do Brasil fosse tema a ser estudado na Educagao Bdsica, em 9 de janeiro de
2003, promulgada pelo entdo Presidente da Republica, Luis Indcio Lula
da Silva, a Lei Federal n° 10.639/2003, uma politica educacional para
enfrentamento ao racismo, e institui a obrigatoriedade do estudo do tema
em todas as escolas do territério nacional.

O advento da Lei 10.639/03, que altera a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional(LDBN), com os artigos 26A e 79B, traz, como
imperativo para as institui¢des de ensino publicas e privadas brasileiras,
a obrigagao e o dever de discutir sobre essa temdtica caso contrdrio estao
na contramio ao que prega os documentos oficiais basilares da educagao,
comprometendo, assim, a qualidade pedagdgica, vez que abrange a diver-
sidade cultural no seio escolar, sendo terminante para as mudangas socio-
culturais dos educandos.

Dito isso, fica evidente que a Lei da Educa¢io Antirracista representa
um passo determinante pois, a partir dela, cria-se uma cultura escolar que
visa compreender a diversidade étnico-racial e ver o povo negro como su-
jeito ativo historicamente e, portanto, relevante na construcio do Brasil.
Essa histéria do Brasil que compreende as matrizes africana, indigena e
europeia, se bem trabalhada, com justica histérico-social, pode reconstruir



a histéria dos povos africanas e seus descendentes, abrindo caminhos para
edificar novas possibilidades valoriza¢io do seu rico legado. No entanto,
vinte e dois anos passaram e, estamos aqui, discutindo o cumprimento dos
artigos 26A e 79B, da LBBN, quando verificamos, a partir de pesquisas
amplamente divulgadas, sua incipiente aplicagao nos ambientes escolares®.

A educa¢io democridtica, antirracista e para as relagoes étnico-raciais
exigida pela legislagdo nos orienta a descolonizar a gestao, os curriculos, as
préticas e as mentalidades. Impoe a construgio de oportunidades iguais
para negros e brancos. Colocar a cultura negra no mesmo patamar de im-
portincia e de igualdade em relagao as demais culturas. Reeducar-nos na
compreensdo de que a histdria afro-brasileira e africana é a histéria do
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Brasil e nao algo paralelo.

A educagio democrdtica e antirracista que necessitamos, pressupoe
que, além de aceitar a pluralidade étnica como patriménio nacional, preci-
samos nos despojar do medo de nos declararmos racistas — “transformagio
radical de nossa estrutura mental herdada do mito da democracia racial”
— (Munanga, 2005, p. 18). A partir disso, segundo o autor, poderemos
dar um passo adiante no sentido de criar estratégias pedagégico educativas
antirracistas.
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A educagio antirracista é importante e beneficia todas as pessoas, nao
somente a populagao negra. Nés, enquanto sociedade brasileira, precisa-
mos aprender a combater o racismo, conhecer melhor a histéria dos povos
africanos e seus descendentes, bem como, dos povos indigena e se engajar
na jornada rumo a uma democracia de fato, na qual sejamos reconhecidos,
aceitos e vivamos com dignidade o direito a diferenga como parte consti-
tuinte dos direitos sociais.

A pesquisa foi conduzida a partir de um estudo de caso, pois nos
possibilitou verificar o fio condutor dos percursos especulatérios, ou seja:
“[...] que investiga um fendmeno contemporineo dentro de seu contexto
da vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contex-
to nao estdo claramente definidos” (Yin, 2001, p. 32). Por isso, pensando

31 Lei 10.639/03: a atuacdo das Secretarias Municipais de Educacédo no ensino de histéria e cultura
africana e afrobrasileira / [organizacéo Beatriz Soares Benedito, Suelaine Carneiro, Tania Portella].
-- Sao Paulo, SP. Instituto Alana, 2023.
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que o objetivo é compreender como a escola trabalha a lei e analisar em
que medida essa institui¢io promove um ensino que abarque a cultura e a
histéria dos africanos e afro-brasileiros, a pesquisa exploratdria, de cardter
qualitativa também estd presente. E, para favorecer a oralidade, utilizamos
a técnica de rodas de conversas para evidenciar o agente mais importante
da escola.

O presente texto estd segmentado em trés tépicos. O primeiro tépico
intitulado de “Nossa luta vem de longe...” aborda a Lei n° 10.639/2003
como um importante marco legal para uma educacao antirracista, mas que
ainda nio se manifesta no dia a dia da sala de aula.

A escola em tempo integral, no Piaui, ¢ o titulo do segundo tépico do
texto traz a concepgao sobre o que é a educagio integral que vem ganhando
espago entre os educadores e despertando o interesse entre pesquisadores
e a varias familias nos tltimos tempos. Também apresenta como foram os
caminhos para implanta¢io das escolas em tempo integral no Piaui.

O terceiro topico, chamamos de “Um passo além: a educa¢io nio tem
cor, em uma escola em tempo integral em Teresina, Piaui”, no qual apre-
sentamos uma pratica antirracista, o projeto a “A Educagio nio tem cor”
desenvolvido em uma escola em tempo integral desde o ano de 2013, em
Teresina Piaui, como uma iniciativa pedagdgica alinhada com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagoes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e que materializa
realmente a lei 10639/03.

Concluimos apontando para um horizonte de esperangas que deve
promover uma educagio antirracista como um caminho nio apenas para
reconstruir a escola, mas para melhorar a vida de todas as pessoas. Outros-
sim, considerando que a escola representa um microcosmo social e é com-
posta por atores que tém e terdo impacto e poder de mudan¢a no mundo,
¢ essencial que criancgas e adolescentes se sintam seguros, respeitados e va-
lorizados em suas diversidades.

NOSSAS LUTAS VEM DE LONGE...

Ao longo da sua histéria do Brasil, o Movimento Social Negro brasi-
leiro tem enfatizado a importincia da educagio como um elemento cru-
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cial para impulsionar as mudangas necessdrias, visando garantir a equidade
social entre negros e brancos. A luta histérica pela valorizagao da histéria,
da cultura e da identidade negra perpassou mais de trés séculos, quando,
somente em 1988, com a promulgacio da nova Constituigao Federal e o
processo de redemocratizagio do pais, conquistamos avancos significati-
vos, como a criminaliza¢do do racismo como um crime inafiangdvel e im-
prescritivel. Contudo, o percurso para alcangar essa conquista foi extenso
e demandou a construgao gradual de alicerces sélidos.

No tocante ao sistema educacional brasileiro, constituido e repro-
dutor exclusivamente da cultura eurocéntrica, resultando na limitagio do
conhecimento, reflexio e valorizacio da Histéria da Africa e dos afro-brasi-
leiros, bem como, das relagdes histdricas entre as populagdes do continente
africano e o Brasil por parte de nossas criangas, adolescentes, jovens e adul-
tos. S6 mais recentemente, alcangou-se uma das mais relevantes conquistas
do Movimento Social Negro, no campo da educa¢io: a aprovagao da Lei
Federal n° 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que alterou a LDBN (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional), com a inser¢ao de artigos sobre
o tema. Seguido das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasi-
leira e Africana, em 2004. Essa legislagao tornou obrigatério o ensino de
Histéria e cultura afro-brasileira e africana na educagao bdsica. Mais tarde,
em 2008, houve uma nova alteragio com a inser¢io da obrigatoriedade
do estudo da histéria e das culturas indigenas por meio da Lei Federal n°
11.645, de 2008.

A alteracio da LDBN, pela Lei 10.639, determina que os educadores
devem destacar a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro, na formagio da sociedade nacional, resgatando a contribui¢ao do
povo negro nas dreas social, econoémica e politica pertinentes a Histdria
do Brasil; também inclui o dia 20 de novembro, como o Dia Nacional
da Consciéncia Negra, em razio da data da morte do lider quilombola
Zumbi dos Palmares, no calenddrio escolar e nos ajuda a compreender o
processo de resisténcia negra na luta contra a escravidao. Recentemente,
tivemos mais um avango com a promulgagio da Lei n° 14.759, de 21 de
dezembro de 2023, que instituiu como feriado nacional o Dia Nacional
de Zumbi e da Consciéncia Negra. Estamos enfatizando a importincia de
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uma legislagao lida como agao afirmativa e propositiva para a equidade
racial na educagao.

Contudo, se temos finalmente os instrumentos legais que asseguram o
ensino da Histdria e da cultura afro-brasileira e africana nas nossas escolas
e orientam os cursos de licenciatura a formarem educadores com compe-
téncia na temdtica, por que ainda assistimos diariamente a tantos episédios
de racismo e de discriminagao racial nas escolas e na sociedade? Por que as
pessoas negras seguem sendo discriminadas nos mais diversos ambientes?

Muitas respostas seriam possiveis para essas perguntas. O primeiro
ponto é que duas décadas se passam e se vé uma ineficiéncia para imple-
mentar a mudanca de mentalidade e prdticas na educacio exigida pela Lei.
Transformacao que ¢ fundamental para construir equidade racial na socie-
dade e nas instituicoes escolares.

A constru¢o de uma outra mentalidade, com préticas em relagio
a4 questao racial e & presenca negra, na sociedade, implica uma mudan-
¢a radical. No caso da educagio, essa transformagdo precisa ocorrer nos
processos pedagdgicos, na relagdo ensino-aprendizagem, nos curriculos, na
relagao com a comunidade, na revisao do projeto politico pedagdgico, na
gestdo institucional e escolar e na relagio pedagdgica entre os diferentes
sujeitos. Faz-se necessdrio considerar que a escola é uma importante insti-
tui¢io social na qual é possivel construir uma mentalidade cidada de reco-
nhecimento e aceitagio das diferencas e de implementagio e consolidagio
de préticas antirracista.

Outrossim, ¢ importante ressaltar que a escola tem um papel funda-
mental na (e para) a reeducagio das relacoes étnico-raciais. Essa reeducagio
¢ um processo que nao se limita apenas ao ambiente escolar. Deve ocorrer
nas mais diversas dreas da sociedade: educacio, trabalho, politica, saude, jus-
tica, cultura, entre outras. Conforme Gomes (2012, p. 99), quanto mais se
assegura e amplia o direito 4 educagio, seja na universalizagao da educacio
basica seja na democratizagao do acesso ao ensino superior, mais adentram
no espaco escolar “sujeitos antes invisibilizados ou desconsiderados como su-
jeitos de conhecimento”. Eles chegam com seus conhecimentos, demandas.

A reeducacio das relagoes étnico-raciais € a base do antirracismo. Ou
seja, ao reeducarmo-nos para a constru¢ao de relagoes étnico-raciais eman-
cipatérias compreendemos o enraizamento, a estrutura e a violéncia do ra-
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cismo e nos tornamos antirracistas. Ser antirracista é assumir uma postura
pessoal e publica de combate ao racismo onde e quando ele se manifestar,
independentemente de sermos negros, brancos ou de qualquer outro per-
tencimento étnico-racial.

Engajar-se nessa luta significa entender a riqueza da ancestralidade
negra em nds e na conformagio histérica, social, cultural e econémica da
sociedade em que vivemos, rompendo com os esteredtipos negativos sobre
as Africas e a populagio negra afrodiaspéricas e em outros lugares do mun-
do. Essas sao transformacoes necessdrias para todas as pessoas. Sao essas
questoes tratadas pela Lei 10.639 e suas diretrizes curriculares nacionais.
Lamentavelmente, nio vemos essa radicalidade presente nos documentos
da politica educacional mais recente, tal como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Ademais, compreendemos que, se educarmos as criangas, adolescen-
tes, jovens e adultos para (e por meio de) relagoes étnico-raciais emanci-
patérias, poderemos suscitar transformagdes na sociedade como um todo,
pois contribuiremos para formar subjetividades inconformistas diante do
racismo e de toda forma de opressdo e violéncia. Ao entender a radicali-
dade de uma educagio pautada no antirracismo, certamente, muitos esta-
belecimentos escolares Brasil afora, que distorcem o cardter radical da Lei
10.639, ao trabalhar as questoes por ela trazidas s6 nas datas comemorati-
vas mudario a sua pritica pedagdégica.

A implementagio de uma educacio antirracista, especialmente na
educagao bdsica ¢ lei e, cumpra-se! Compreendemos que serd preciso rever
a destinagao orcamentdria para assegurar a realizacio do trabalho exigido
para o cumprimento da Lei 10.639. E urgente o monitoramento das po-
liticas publicas educacionais, inclusive, a avalia¢io institucional. As res-
ponsabilidades precisam ser atribuidas, inclusive a gestores/as, pois o nio
cumprimento da referida lei, corresponde ao nao cumprimento da LDB.

Recentemente, em 22 de dezembro de 2023, foi sancionada e pu-
blicada no Didrio Oficial da Unido a Lei 14.759/23, que tornou o dia 20
de novembro, feriado nacional, Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia
Negra, reforcando o que preconiza o artigo 79b da LDBN. O legislador
justifica que o feriado nacional ird fortalecer em todo o pais a luta contra o
racismo e a necessidade de reflexdo sobre a meméria e resisténcia do povo
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negro. Mas ¢ preciso que fiquemos atentos a abordagem pedagdgica su-
perficial ou equivocada da data, pois assim poderemos incorrer em apenas
reforcar o curriculo festivo em detrimento de um curriculo antirracista.
Precisamos contar a nossa histéria da forma correta e d4 um funeral digno
a0s nossos ancestrais, somente assim teremos visibilidade no presente e
propiciaremos um futuro dignos aos nossos descendentes.

Também vale ressaltar no Ministério da Educagio, a Portaria n° 470,
de 14 de maio de 2024, instituiu a Politica Nacional de Equidade, Edu-
cagdo para as Relacoes Etnico-Raciais e Educacio Escolar Quilombola
(PNEERQ),que tem como objetivo principal implementar, em regime de
colaboragao com estados e municipios, programas e agdes educacionais
voltados a superagio das desigualdades étnico-raciais no sistema educa-
cional brasileiro, promover politicas especificas para a educagio da popu-
lacio quilombola e consolidar a educagao escolar quilombola, bem como
garantir a participagdo social nas diversas instincias de monitoramento,
controle, gestdo e execugio da politica publica. Esse passo institucional ¢
a materializagao no esperancar, mas o cendrio ainda requer que estejamos
vigilantes quanto aos resultados e ao que ainda estao por vir.

O antirracismo precisa ser um eixo estruturante das politicas e préti-
cas educativas. Somente uma inflexdo democritica e antirracista serd capaz
abalar estruturas excludentes, historicamente construidas desde o periodo
colonial, sob o prisma da exclusio, da violéncia e do racismo que no século
XXI, ainda alimentam as relacoes de poder sempre reeditadas pelo capita-
lismo.

A educagio democrdtica, antirracista e para as relacoes étnico-raciais
exigida pela legislagio, orienta-nos a decolonizar a gestdo, os curriculos, as
préticas e as mentalidades. Impoe a constru¢io de oportunidades iguais
para negros e brancos. Colocar a cultura negra no mesmo patamar de im-
portancia e de igualdade em relacio as demais culturas. Reeducar-nos na
compreensdo de que a histéria afro-brasileira e africana é a histéria do
Brasil e nio algo paralelo, conforme Gomes (2017).

A educagio antirracista é importante para todas as pessoas, nao somen-
te para a populagio negra. Todas e todos precisamos aprender a combater
o racismo, conhecer melhor a histéria africana, afro-brasileira e indigena
e se engajar na jornada rumo a uma democracia, de fato, na qual sejamos
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reconhecidos, aceitos e vivamos com dignidade e direito a diferenga como
parte constituinte dos direitos sociais.

A ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL NO PIAUi

A escola é uma instituigdo socializadora, que fez ou faz parte da vida
de milhares de pessoas. Segundo Foucault (1979), ela ¢ um micropoder
com capacidade de influenciar as atitudes humanas. Além disso, a escola é
um lugar onde criangas e adolescentes passam boa parte de seu dia e assim
aprendem, de maneira formal ou informal, valores, conceitos, ideologias
e saberes.

Atualmente, no Brasil, muito se tem falado sobre educagio integral,
principalmente quando a temdtica estd relacionada as politicas educacio-
nais de ampliacio do tempo escolar. Por vezes, deparamo-nos com os con-
ceitos de educagao e tempo integral sendo tratados quase como sin6ni-
mos. Outras vezes, presenciamos o termo sendo associado a ideia de mais
tempo/mais eficicia do ensino, o que nos induz a pensar sobre a melhoria
da integragdo das atividades/contetdos escolares para uma formagao mais
completa do homem. Compreendido no 4mbito das politicas sociais, o ter-
mo ainda pode ser visto como protec¢io social, ao se levantar a bandeira do
tempo integral. Dentre os estudos que tém como tema central o assunto
em questao, destacam-se os de Guard (2005), Gongalves (2006), Cavaliere
(2009, 2010), Coelho (2009), Mauricio (2009), Paro (2009), Machado
(2012) e Menezes (2009).

Os rumos da educagao nacional direcionam-se a formar o cidadio
global, universal, aquele que conhece e respeita o passado, participa e me-
lhora o presente e preserva para as proximas geragoes. E esse é o papel da
escola do século XXI, defendido por Guara (2006, p. 16), no que concerne
a educagao integral:

[...] A educagio integral deve ter objetivos que construam relagoes na
diregao do aperfeicoamento humano. Ao colocar o desenvolvimento
humano como horizonte, aponta para a necessidade de realizacio
das potencialidades de cada individuo, para que ele possa evoluir
plenamente com a conjugagio de suas capacidades, conectando as

diversas dimensées do sujeito (cognitiva, afetiva, ética, social, lidica,
estética, fisica, bioldgica).
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Segundo preceitua a Constitui¢io Federal de 1988, a educagio é um
direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida e
incentivada com a colaboragio da sociedade, visando ao pleno desenvol-
vimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua quali-
ficacio para o trabalho. Portanto, simultaneamente, a educagio representa
tanto um mecanismo de desenvolvimento pessoal, individuo, quanto con-
di¢ao de desenvolvimento da prépria sociedade na qual ele se insere.

Nos estudos académicos dedicados a investigar o conceito de educa-
¢ao integral, verificamos que ele se encontra presente em vdrios momentos
da histéria da educacio e da formagio humana. Inicialmente, o termo se
refere ao desenvolvimento do processo educativo que pense o ser humano
em todas as suas dimensoes — cognitiva, estética, ética, fisica, social, afe-
tiva, ou seja, trata-se de pensar uma educagio que possibilite a formacio
integral do ser humano, em todos os seus aspectos. Assim, como afirma
Vitor Paro:

[...] O conceito de humano nio se restringe ao seu corpo, inclui
aquilo que o homem faz, aquilo que ele produz, ¢ é assim que ele
faz histéria, que ele produz a sua vida. E assim que nés fazemos
humano-histéricos: sendo sujeitos. E sendo sujeitos, nés produzimos
vérias coisas, produzimos nio apenas conhecimentos e informacoes,
mas produzimos também valores, filosofia, ciéncia, arte, direito... Em
outras palavras, o homem para fazer-se histérico, produz cultura.

[...] O homem se apropria de toda a cultura produzida em outros
momentos histéricos, e assim ele se faz histérico. Enfim, a essa
apropriacio da cultura, nés chamamos de educagio, agora em um
sentido mais amplo, muito mais rigoroso, muito mais complexo.
Agora sim, podemos falar de educagio integral. (2009, p. 17)

Dentro dessa perspectiva de proporcionar uma educagao de qualida-
de, em 2008 foi implantado o projeto das escolas em tempo integral no
Estado do Piaui com o objetivo geral de planejar e executar um conjunto
de a¢des inovadoras em conteido, métodos e gestao, direcionados para a
melhoria da qualidade do ensino publico e gratuito do Estado. Conforme
preconiza o Decreto Estadual N° 13.457/08:

Os Centros Estaduais de Tempo Integral terio como objetivo geral
a concepgio, o planejamento e a execugio de um conjunto de agdes

inovadoras em conteddo, método e gestdo, direcionados & melhoria
da oferta e qualidade do ensino publico e gratuito do Estado do Piaui,



assegurando a efetividade desse dever do Estado no ambito da rede
publica, através do aporte de recursos técnicos, financeiros e materiais,
publicos e privados, conjugados com agoes comunitdrias, observando
os principios da Constitui¢ao Brasileira e das leis especificas (Piaui,
2008, p. 1).

A rede pablica estadual do Piaui conta atualmente com 96 Centros
Estaduais em Tempo Integral, localizados em 50 municipios, sendo eles:
70 de Ensino Médio, 12 de Fundamental e Médio, 8 apenas de Ensino
Fundamental e 6 de Educacio Profissional. A carga hordria em Regime de
Tempo Integral ¢ de jornada didria de 8 (oito) horas, com a hora aula de
60 minutos, totalizando 40 horas aulas semanais. Uma hora para o almoco
e dois intervalos para lanche. (Rocha, PI. Gov. 2022). E recentemente o
Governo do Estado, divulgou uma meta de que até o final de 2023, (Fi-
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gura 1) o Piauf passard a contar com mais de 200 escolas em tempo inte-
gral. (Floréncio, 2023). Configurando um cendrio educacional em franca
€xpansao.

FIGURA 1 - PIAUi CONTARA COM ESCOLAS EM TEMPO INTEGRAL

INTEGRAL ATUALMENTE EXPANSAO INTEGRAL 2023
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O espago de anilise desse estudo é o Centro de Educagio em Tempo
Integral (CETI) Esperancga Garcia®®, que faz parte desse processo e foi o
primeiro centro, localizado na zona norte da capital do Piaui. A referida

32 Nome ficticio atribuido a escola em tempo integral da cidade de Teresina, Piaui, na qual foi
desenvolvido o projeto Educagdo Nao tem Cor em 2013, para resguarda a identidade do espaco
pesquisado.
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escola pertence a rede publica estadual de ensino, atualmente pode ser
considerada como bem-conceituada pela comunidade, pelo desempenho
alcangado em avaliagoes externas. Com mais de 30 anos de fundacio, a es-
cola dispoée de um quadro com 30 professores, 20 funciondrios e 400 alu-
nos. A referida escola acolhe estudantes tanto das comunidades préximas,
quanto moradores das periferias distantes, atendendo mais de doze bairros,
inclusive de outras zonas da cidade, e alunos oriundos de outros munici-
pios, muitos dos quais vivenciam situagdes de vulnerabilidade social.

O Piaui é o terceiro estado do Nordeste com maior percentual da
populagio autodeclarada negra. Os dados do tltimo censo (2023) do Ins-
tituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) revelam que 80% da
populagio se autodeclara preta ou parda, ou seja, um estado notadamente
negro. Diante disso, os curriculos contetidos e praticas pedagdgicas devem
valorizar a identidade do povo piauiense.

E aqui é importante destacar que, em 2013, teve inicio no CETI
Esperanca Garcia, em Teresina, sob a coordenagao de uma professora de
geografia, o desenvolvimento do projeto “A Educa¢io nio tem cor”, com
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental da Educagio Basica, uma
prética pedagdgica alinhada com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagio das Relag6es Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cul-
tura Afro-Brasileira e Africana.

Inicialmente, o projeto teve o foco voltado para comtemplar o cur-
riculo festivo, com as comemoragoes do dia 20 de novembro, em que
foram desenvolvidas atividades alusivas ao Dia Nacional da Consciéncia
Negra, as quais enfatizavam a importincia do negro para a constituicao e
a identidade da nacio brasileira e, principalmente, o respeito a diversidade
humana e a abominag¢io do racismo e do preconceito. Com o passar do
tempo, a professora, que idealizou o projeto, sentiu a necessidade de saber
mais sobre a temdtica e incorporou vdrias atividades ao dia a dia das aulas
de geografia, com o propdsito de atingir o que preconiza a Lei Federal n°
10.639/03.

Para Nilma Lino Gomes (2005), quanto a celebra¢ao anual do Dia
da Consciéncia Negra trata-se de uma medida que dissemina a temadti-
ca na cena publica e confirma a observancia do artigo 79-B, da Lei n.°
10.639/03, evidenciando que sem o trabalho intencional e sistemdtico da



cultura afro-brasileira em sala de aula, a celebracao dessa data pode perder
seu potencial formativo. Entao, nos anos que se seguiram, todas as ativida-
des, das mais simples leituras as atividades de campo ou envolvendo algum

recurso tecnoldgico, foram sempre planejadas sob a perspectiva antirracis-
ta, desenvolvidas por meio de uma abordagem educativa e interdisciplinar

buscando o fortalecimento das nossas préprias raizes, a heranca bioldgica
e/ou cultural trazida pela influéncia africana.
E notério que a escola é o l6cus por exceléncia onde a diversidade
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étnico-racial e cultural se encontra. Seu propésito, como destaca Gomes, é:

Possibilitar o didlogo entre as vdrias culturas e visdes de mundo;
propiciar aos sujeitos da Educacio a oportunidade de conhecer,
encontrar, defrontar e se aproximar da riqueza cultural existente nesse
ambiente é construir uma educagio cidada (Gomes, 2001, p. 91).

Nessa perspectiva, Bell Hooks também nos ensina que, para “educar
para a liberdade temos que desafiar e mudar o modo como todos pensam
sobre os processos pedagdgicos”. Ou seja, a nossa valoriza¢io, enquanto
povo, passa pelo sucesso da democratizagao da forma de ensinar, pois a
escola deve ser sim um espago, a0 mesmo tempo, de justica, mudanca,
transformagio e acolhimento. Nesse contexto, a escola se converte em um
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espaco essencial para assegurar que todos e todas tenham garantida uma
formagao integral, assumindo o papel de articuladora das diversas expe-
riéncias educativas que os alunos podem viver dentro e fora dela, a partir
de uma intencionalidade clara que favoreca as aprendizagens importantes
para o seu desenvolvimento integral.

Desse modo, verificamos que, diariamente, somos desafiados na esco-
la a aprender a conviver com as diferencas do outro e buscar compreender
que a identidade de cada individuo se constréi em determinado contexto
histérico, social, politico e cultural, visto que diversidade cultural e identi-
dade andam lado a lado (Gomes, 2007).

Ainda Nilma Limo Gomes (2007, p. 17), nos mostra sua concepgao

de diversidade:

Do ponto de vista cultural, a diversidade pode ser entendida como a
construcio histérica, cultural e social das diferencas. A construcio das
diferencas ultrapassa as caracteristicas biol4gicas, observéveis a olho nu.
As diferencas sao também construidas pelos sujeitos sociais ao longo do
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processo histérico e cultural, nos processos de adaptacio do homem e
a mulher a0 meio social e no contexto das relacées de poder.
da mulh 1 texto das rel de pod

Concordando com a autora, quando acreditamos que a escola, so-
bretudo a publica, é o lugar onde as diferengas se encontram, e o profes-
sor deve se tornar mediador de conflitos diante dos debates apresentados,
é preciso que o docente traga para a sala de aula vivéncias significativas,
contetidos que interessam os educandos. Assim, é necessdrio que as expe-
riéncias sociais dos professores e dos alunos estejam presentes nos curricu-
los, posto que mestres e educandos sao sujeitos de conhecimento, cultura
e valor e, sobre isso, Miguel Arroyo (2013, p. 118), mostra-nos que “os
docentes sdo pressionados a sair das grades curriculares e dos quintais de
suas disciplinas e abrir-se 4 pluralidade de experiéncias, de indagacoes e de
conhecimentos que elas carregam para incorpora-las”.

A escola precisa abrir as portas para que as riquezas ¢ complexidades
dos povos negros e indigenas sejam conhecidas e valorizadas por todos os
estudantes, e para que as injusticas histéricas cometidas contra negros, bem
como o etnocidio, epistemicidio e o racismo contra indigenas, nao sejam
esquecidos. O mote ¢ reformular o curriculo para transformar prdticas e
romper com a desigualdade. Corroborando com os ensinamentos do mes-
tre Paulo Freire (1921-1997), quando esse autor nos diz que “E fundamen-
tal diminuir a distdncia entre o que se diz e o que se faz, de tal forma que,
num dado momento, a tua fala seja a tua pratica” (Freire, 2003, p. 61).

Dessa forma, se a educa¢io é o caminho, nada mais justo que promo-
va espagos para o acolhimento as diferencas e para oferecer oportunidades.
Se realmente enxergamos a educagio como a ferramenta de transformagao
do mundo, a escola precisa ter a inclusdo como um de seus pilares. Se
0 senso comum apoia a ideia, por que ainda ¢ tao dificil pensar em um
curriculo e em préticas que observem as desigualdades e as transformem
em oportunidades justas? Como a escola pode se tornar esse ambiente de
igualdade e acolhimento?

Nesse debate, o Projeto Politico Pedagdgico apresenta-se como ins-
trumento norteador da concepgio e das agoes e do comprometimento com
as prioridades e discussdes incorporadas na comunidade escolar. Visto que,
conforme Veiga (2003, p. 12), “a escola é o lugar de concepgao, realizagao
e avaliacdo de seu projeto educativo, uma vez que necessita organizar o seu
trabalho pedagdgico com base em seus estudantes”.
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No intuito de observar até que ponto o Centro de Ensino em Tempo
Integral investigado estd possibilitando a implementagio e a concretizacio
de uma educacio focada nas discussées identitdrias étnico-raciais de acor-
do com o que preconiza a Lei Federal n° 10.639/03, foi realizada a anilise
documental dos PPP do CETT Esperanca Garcia, dos anos de 2009, 2013
e 2022. E evidente a auséncia da temdtica nos dois primeiros documentos,
no PPP de 2013, uma certa evolu¢io com o reconhecimento da diversida-
de identitdria e étnica, nos objetivos ¢ no PPP de 2022 a lei é citada, mas
nio se observam agdes planejadas nem mesmo a data 20 de novembro,
destacada no calendério escolar.

Enfatizando a importincia das prdticas pedagdgicas engajadas, con-
cordamos com Gomes (2011, p.3), quando afirma que a inclusio da Lei
pressupde mudangas estruturais que representa uma evolugio e adequagio
do documento, e um primeiro passo para a implementagio, mas ainda ¢é
necessdrio reverberar nas praticas pedagégicas.

UM PASSO ALEM: A EDUCACAO NAO
TEM COR, EM UMA ESCOLA EM TEMPO
INTEGRAL EM TERESINA, PIAUI

Abordar Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena na escola, além
de contribuir para a formagao identitdria dos brasileiros, compreende te-
mas que sofreram apagamentos. A narrativa histérica do pais colocou ne-
gros e indigenas como meros figurantes, enquanto brancos conduziam o
Brasil. Isso é presenciado até hoje: todos os brasileiros aprendem que os
africanos e seus descendentes foram escravizados (muitas vezes, como se
isso fosse apenas um grande pano de fundo na Histéria do Brasil); mas
quantos estudaram seus idiomas, religides, hdbitos alimentares, mdsica e
demais aspectos culturais, além de personalidades histéricas negras?

A escola pode se tornar um espago para reflexdo, valorizagio e respei-
to com a diversidade, todavia, depende dos professores para isso. Quan-
do os alunos sao maioria negros ¢ importante lembrar que estes estao em
um momento importante para a formacao de identidades, e necessitam de
modelos negros positivos para, assim, nao formarem conceitos preconcei-
tuosos relacionados com a identidade negra. O professor deve saber como
agir diante de situagbes como essa, para nio afetar a autoestima ou com
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desrespeito a origem étnico-racial dos estudantes, conforme a assertiva de

D’Adesky (1997):

A aspiragio de ser reconhecido como ser humano corresponde ao valor
que chamamos de autoestima. Ela leva os negros a desejarem libertar-se
do estado de inferioridade a que foram relegados e desejarem libertar-
se do estado de inferioridade a que foram relegados e desembaracar-
se das imagens depreciativas de si mesmos. Particularmente, leva-os
a lutar contra o racismo que representa, acima de tudo, uma negagio
de identidade configurada pela negacio radical do valor das herangas
histérica e cultural de onde advém a discriminagio e a segregagio

(D’Adesky, 1997, p. 123).

Partindo dessa premissa, o projeto intitulado “A Educagio nao tem
cor” foi desenvolvido durante todo o ano letivo no CETI Esperanca Gar-
cia. Isso trouxe reflexoes importantes da vida cotidiana para a sala de aula,
ao relacionar os dados estatisticos a realidade socioespacial do Brasil, tra-
balhando com autores negros, enfatizando a importincia da cultura negra
para a constru¢do desse pais; para as aulas de Geografia, por meio de uma
perspectiva critica, estavam contribuindo para o resgate de identidades e
de ancestralidades nao reconhecidas ou negadas historicamente pela racia-
lidade presente na sociedade e, consequentemente, presentes no processo
educativo brasileiro. Entao, mesmo diante dos obstiaculos burocraticos, é
possivel desenvolver praticas pedagdgicas antirracistas para a sala de aula.
Os resultados, certamente, foram intimeros e com uma carga positiva.

Como confirmado pelas falas das professoras da escola pesquisada:

Muitos projetos sio elaborados, discutidos e postos em prética em
nossa escola, porém um dos projetos mais bem elaborados e necessérios
para a nossa comunidade escolar foi o Projeto “Educac¢io nio tem cor”,
de autoria da professora de geografia. Essa agio da professora procura,
de forma efetiva, desenvolver nas criancas e adolescentes, desde cedo,
uma consciéncia critica que possibilita acoes e atitudes positivas diante
das diferencas com as quais convivem. (Professor A, 2023)

Antes do projeto “A educagio nio tem cor” acontecer na escola, eu
nao sabia nada sobre a histéria e a importincia de Esperanga Garcia®.
(Professora B, 2023).

33 Esperanca Garcia foi uma mulher negra escravizada no século XVIIl, em Oeiras, municipio a 300
km de Teresina. Ela chega & histéria a partir de uma carta que escreveu e 1770, denunciando ao
entdo governador da provincia do Piauf a violéncia experienciada por ela e pelos seus.
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E importante explicitar que os estudantes também compreendem que
quando o professor propde a temdtica, nas aulas e nos projetos, os educa-
dores podem mudar a realidade da sociedade com relagao ao preconceito
e racismo. Entdo, mesmo sem conhecer a lei N° 10.639/03, concordam
com ela, e defendem que deva ser prética da escola discutir sobre questoes
raciais conforme assertiva do aluno 1:

Estamos numa escola integral...tém que sair daqui j4 educados que ‘tipo
assim’, se os alunos saem da escola ‘educados’ vai ser menos preconceito

na rua ou em qualquer outra escola de ensino médio ou universidade,
tem que aprender a sempre respeitar o préximo (Aluno 1, 2023).

Concluimos, portanto, que a partir do desenvolvimento de um pro-
jeto que tratava das relacoes étnico-raciais na prética cotidiana no espago
escolar, foi possivel verificar esse como um marco transformador na busca
de mais conhecimento acerca da temdtica, visto que foi demonstrada a
necessidade de contemplar a temdtica para além da mera obrigacio legal.
Essa experiéncia foi de grande valia, uma vez que muitos conceitos, meto-
dologias, habilidades e competéncias inerentes ao tema racismo, que ante-
riormente nio haviam perpassado o dia a dia da escola integral.

CONSIDERACOES FINAIS

H4 um antigo provérbio africano, citado na epigrafe do livro de Mia
Couto em ‘A confissao da leoa’ (2012), que diz: “Enquanto o ledo nio
aprender a contar suas histérias, as vitdrias da caca serdo sempre do caga-
dor”. Quando olhamos no espelho retrovisor da histéria do Brasil, perce-
bemos um reflexo que destoa do que foi ensinado nas escolas: a presenca de
pessoas negras, quilombolas e indigenas em uma narrativa muito diferente
do oficial. Essas popula¢oes foram, ao longo de mais de cinco séculos, alvo
de violéncias sistémicas, em um processo que ainda reverbera atualmen-
te, marcando geragoes. Como pontua o professor Kabengele Munanga
(2004), “o racismo a brasileira opera de forma camuflada, mas profunda-
mente enraizada, perpetuando desigualdades”

A exclusio de suas histérias de luta e de resisténcia dos africanos e dos
seus descendentes, nos livros diddticos e no imagindrio coletivo, também ¢é
parte desse processo. Sobre isso, a pesquisadora Sueli Carneiro destaca que
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“a invisibilizagao da contribuigao negra e indigena na constru¢ao do Brasil
¢ uma estratégia para sustentar a ideia de supremacia branca” (Carneiro,
2005). Essa invisibilidade, aliada & marginalizacio social e econémica, re-
forca esteredtipos e apaga as poténcias e realizagdes dessas comunidades.
Ainda assim, ¢ inegdvel que a grandiosidade do Brasil atual nio existiria
sem as contribui¢des dessas pessoas.

A socibdloga Lélia Gonzalez enfatiza que “a cultura afro-brasileira é a
base da nossa identidade nacional, desde a culindria até a musica, passando
pela linguagem e pelas formas de resisténcia” (Gonzalez, 1988). Da mes-
ma forma, os povos indigenas legaram conhecimentos valiosos sobre sus-
tentabilidade, biodiversidade e organizagdo social, essenciais para o Brasil
contemporaneo. Certamente, no Brasil, se pudesse contar suas conquistas
na caga, o ledo seria desacreditado, ji que o cagador jamais aceitaria sua
inferioridade, especialmente devido as vantagens e privilégios que possui
em relacio ao ledo.

Os negros continuam sendo preteridos em todas as esferas decisivas
e, mesmo assim, politicas afirmativas, como cotas ou programas de inclu-
sao dos negros, sao vistas como algo nocivo aos nio negros, que tentam
transfigurar, sem sucesso, em uma espécie de racismo reverso. Para muitos,
o negro condescendente ¢ facilmente aceito em determinados postos ou
lugares, j4 que nio provocard alteracdo em um sistema enrijecido pelos
costumes dos nao negros.

Que pais ¢ este, belo e forte, mas impdvido em permanecer oprimin-
do e escravizando negros? Sim, somos e permanecemos escravizados, carre-
gamos o peso desses novos grilhées, como nossa trajetéria, presos em nosso
psicolégico, o que nio nos permite sermos plenamente livres. O medo
se tornou aliado, somos obrigados a nos esconder por conta de ataques
racistas.

Nessa reflexdo, eu fico com a esperanca de que, cedo ou tarde, al-
cancaremos a liberdade com que tanto sonhamos. Com ela, recontaremos
nossa histéria e, tudo isso, toda essa opressdo, serd apenas histéria de um
Brasil, cujo passado glorioso foi construido pelas maos de mulheres e ho-
mens negros escravizados, as custas de vidas negras. Quanto ao provérbio
do ledo e do cagador, hd outro provérbio africano que diz: “Lembre-se, se
existe tormenta, haverd arco-iris”. Reconhecer essas histdrias e protagonis-



mos é um passo fundamental para a construgao de um Brasil mais justa e
consciente de sua pluralidade.

ARROYO, Miguel G. Curriculo, Territorio em disputa. 5. ed. Petrépolis: Vozes, 2013.

BRASIL. Constituicao (1988). Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Promulgada
em 5 de outubro de 1988. Brasilia, DF, 1988.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacées Etnico Raciais
e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia, DF: MEC, 2004.
Disponivel em: Acesso em: 10 fev. 2024.

BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996.Lex: Brasilia, 2003.

€002/6£9°01 oN 131 VA SOHNIWYD SO ¥OD W3L OYN OYDvONa3 v

CAVALLEIRO, Eliane dos Santos. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito
e discriminagao na educacao infantil. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

CARNEIRO, Sueli. A construcao do outro como nao-ser como fundamento do ser. Tese
(Doutorado) Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo. Sdo Paulo, 2005.

D'ADESKY, J. Pluralismo étnico e multiculturalismo. Afro-Asia, Salvador, n. 19-20, v0i19-
20.20952.

FERREIRA, Aparecida de Jesus. Educacgao antirracista e praticas em sala de aula: uma questao
de formacao de professores. Revista Educ. Publica. Cuiaba, v. 21, n. 46, maio/ago., 2012.

FLORENCIO, Priscila. Piaui contara com 200 escolas de tempo integral até o final de 2023.
Disponivel em: <https://www.seduc.pi.gov.br/noticias> (seduc.pi.gov.br). Acesso em 10 dez.
2023.

m
<
c
<
(@)
m
z
_'
=l
O
O
m
m
o)
(e
Q
2>

Q)
2>
(@)
m
<
_'
m
<
o
(@)
z
_‘
m
0)
2
>
—
m
<
_'
m
)
m
2
z
>

|
sl

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo:
Paz e Terra, 2003.

GOMES, Nilma Lino. Educacao cidada, etnia e raca: o trato pedagégico da diversidade. In:
CAVALLEIRO, Eliane. (Org.). Racismo e antirracismo na educacao: Repensado nossa escola.
Séo Paulo: Selo Negro, 2001.

GOMES, Nilma Lino. Educacdo e relagdes raciais: refletindo sobre algumas estratégias de
atuagdo. In: MUNANGA, Kabengele. Superando o racismo na escola. Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizada e Diversidade. 2005.

GOMES, Nilma Lino. Indagacées sobre o curriculo: diversidade e curriculo. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica, 2007. Disponivel em: <http://portal.
mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/indag4.pdf>. Acesso em 28 jan. 2024.

GOMES, Nilma Lino. O Movimento Negro educador: saberes construidos nas lutas por
emancipacao. Petrépolis: RJ, Vozes, 2017.

GOMES, Nilma Lino. Relagdes étnico-raciais, educagdo e descolonizacdo dos curriculos.
Curriculos sem fronteiras. Vol. 12, n°1, jan./abr. 2012.

GONZALEZ, Lélia. A importancia da organizacao da mulher negra no processo de
transformacao social. Raca e Classe. (5): 2, nov./dez. 1988.

GUARA, Isa Maria F. Rosa. E imprescindivel educar integralmente. Cadernos Cenpec, v. n.,
2006.




>
)
zZ
>
Z
>
=
@)
)
=
@
C
™
v
)
m
w
>
%o
%
@)
S

MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus
identidade negra. Belo Horizonte: Auténtica, 2004

MUNANGA, Kabengele (Org.). Superando o Racismo na escola. 22 edicdo revisada —
[Brasilia]: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade, 2005.

PARO, Vitor H. Educacao integral em tempo integral: uma concepcdo de educacao para a
modernidade. In: COELHO, L. M. C. C. (Org.). Educacao integral em tempo integral: estudos
e experiéncias em processo. Petrépolis, RJ: DP et. Ali., 2009.

PIAUI. Decreto n° 13.457, de 18 de dezembro de 2008. Institui, no &mbito da Secretaria
de Educagao e Cultura, os Centros Estaduais de Tempo Integral, e da outras providéncias.
Teresina, PI, 2008.

ROCHA, Hélder. Piaui amplia oferta de ensino médio de tempo integral. Disponivel em:
<https://www.pi.gov.br/>. Acesso em 26 de jun. 2022.

VEIGA, llma Passos Alencastro. Projeto politico-pedagoégico da escola: uma elaboracdo
possivel. Campinas: Papirus, 2003.



143

O DESAFIO DA FORMACAO DE PROFESSORES

EM EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICAS-
RACIAIS: ELEMENTOS PEDAGOGICOS
E APRENDIZAGENS VIVENCIADAS

Paulo Roberto Cardoso da Silveira
Marta [ris Camargo Messias da Silveira
Staél Soraya dos Santos

Diego de Matos Noronha

INTRODUCAO

O presente artigo versa sobre as possibilidades institucionais de im-
plementacio dos aparatos legais que garantem a Educacio das Relacoes
Etnicas e Raciais-ERER, por meio da formagio de professores(as). Nesse
sentido, se faz necessdrio um breve resgate histérico para se entender como
chega-se neste momento de formalizagio de uma TED - Termo Execugio
Descentralizada - entre a Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA e
a SECADI/MEC para formagio em ERER para professores e professoras
da rede bésica de ensino no Ambito do Rio Grande do Sul.

A partir da promulgagao da Constituigao Federal de 1988, vislum-
bra-se uma sociedade mais justa, fraterna e que respeite as diferengas, que
surge das lutas e das pressoes sociais para que tais conquistas se tornassem
possivel, sendo a luta de educadores e educadores fundamental. Dessa for-
ma, os Parametros Curriculares Nacionais (1995) e a Lei de Diretrizes e
Bases Nacional (LDB/1996) apresentaram pardmetros para formagio de
professores e professoras da rede bdsica de ensino.

Na referida lei, é flagrante a orientacao qualitativa na necessidade de
formar para o respeito as diferencas, exercer a tolerincia, porém nio se
enfatiza a necessidade de uma formacao que repudie o racismo e estabe-
leca metodologias para uma educagio antirracista. Se fez necessdrio uma
revisao nas Diretrizes Nacionais Curriculares e a san¢io da Lei Federal
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10.639/03, a qual inclui, no artigo 262, a obrigatoriedade de serem inclu-
idos nos curriculos escolares contetidos tais como: Histéria da Africa, dos
africanos, a cultura afro-brasileira e a formacao da sociedade brasileira; a
luta do povo africano escravizado no Brasil e a contribuigao deste povo
para o pais (Brasil 2003).

Nesse contexto, apds 21 anos da Lei Federal 10.639/03, em 2024, a
Universidade Federal do Pampa foi chamada para desenvolver uma expe-
riéncia de formagio em Educacio para as Relagoes Etnico-raciais (ERER),
tendo como publico-alvo os docentes da educagio bdsica®®. Essa experi-
éncia contou com recursos da SECADI-MEC, dentro de uma politica de
formagao em ERER, envolvendo a¢des de parceria com Universidades Pa-
blicas e Institutos Federais, coordenadas pela Diretoria de Politicas de Edu-
cacio Etnico-Racial e Educacio Escolar Quilombola — DIPERQ. Dentro
dos objetivos dessa politica institucional estd a preparacao dos docentes
para aperfeicoarem suas condicoes para desenvolverem acoes pedagégicas,
no cumprimento das Leis 10.639/03% e 11.645/08%.

O projeto teve o protagonismo dos NEABIs da Universidade Federal
do Pampa: Mae Fausta’ do campus Uruguaiana, Neabi Diva Rodrigues®®
do campus Itaqui e Neabi Mocinha® do campus Jaguario. Contamos
com a contribuicio nessa construcio de articulagao entre SECADI/MEC

34 Trata-se do Programa Interdisciplinar de Formacéo em Educacdo para as Relaces Etnico-raciais
junto aos Docentes da Educacéo Bésica, desenvolvido de janeiro de 2024 a janeiro de 2025.

35 Sancionada em Janeiro de 2003, esta Lei Federal altera o Art.26a da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (Lei Federal 9.394/96), determinando a obrigatoriedade do ensino da histéria e
cultura africana e afro-brasileira nos niveis fundamental e médio; também no art. 78 define o dia
20 de novembro como dia nacional da consciéncia negra (https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/
leis/2003/110.639.htm, acesso em 30 de Janeiro de 2025)

36 Sancionada em marco de 2008, altera novamente a LDB (Lei Federal 9.394/96), em seu art.26q,
determinando a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura indigena nos niveis fundamental
e médio (https://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/lei 11645 100308.pdf, acesso em 30 de
Janeiro de 2025).

37 O NEABI Mée Fausta foi o primeiro Neabi da Unipampa, fundado em 2010 tendo como
coordenadora a Profa. Dra. Marta Iris Camargo Messias da Silveira.

38 O NEABI Diva Rodrigues, foi instituido apés a Resolucdo 161/16 de 31 de Outubro de 2016,
quando Conselho Superior universitério - CONSUNI, aprovou a institucionalizacdo dos nicleos
nos 10 campi da Unipampa; fundado em 17 de abril de 2017 é coordenado pelo Prof. Dr. Paulo
Roberto Cardoso da Silveira.

39 NEABI Mocinha, foi instituido a partir da Resolug@o 161/16 aprovada pelo CONSUNI em 31 de
outubro de 2016, sendo inicialmente coordenado pela Profa. Dra. Giane Vargas.
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e o entdo reitor da UNIPAMPA Roberlaine Ribeiro Jorge™ e da ADAFI
- Assessoria de Diversidade Ag¢oes Afirmativas e Inclusio na gestio 2020
- 2023, este extinto organismo lotado no gabinete da reitoria, este respon-
sdvel pela gestdo das Politicas de A¢oes Afirmativas na institui¢ao.

A proposta de formagao em ERER realizou-se em trés polos no Rio
Grande do Sul (Fronteira-Oeste, Campanha Gaticha e Grande Porto Ale-
gre), sendo estruturada em seis médulos: Médulo I — As Leis 10.639/03
e 11.645/03: Desafios do Combate ao Racismo; Médulo IT — A Histéria
Africana e Afro-brasileira: uma abordagem interdisciplinar; Médulo I1I —
A Cultura e Vivéncias sobre os Povos Origindrios; Médulo IV — A Deco-
lonizagao da Matriz Ocidental como Aporte para ERER; Médulo V - Os
Espagos de Reexisténcia do povo negro, organizacao e preservacao cultural;
Moédulo VI — Experiéncias Pedagigicas em ERER. O programa de forma-
¢ao foi desenvolvido em momentos presenciais e virtuais (os quais utiliza-
ram como instrumento de intera¢io o Google Classroom); o processo for-
mativo contemplou 180 horas e enquadra-se em nivel de aperfeicoamento.

Este artigo busca refletir sobre essa experiéncia de formagao continu-
ada de professores, abordando os principios adotados, aspectos pedagé-
gicos e as dificuldades enfrentadas. Apresentam-se os resultados obtidos,
contribuindo com o debate sobre os desafios da formagio em ERER. Me-
todologicamente, adotou-se, como base, uma compreensio do contexto
legal e das andlises realizadas sobre a implantagao das Leis 10.639/03 e
11.645/08, a estruturagio do projeto, seu desenvolvimento e a avaliagao
pela coordenagao do projeto.

40 Prof. Dr. do Curso de Engenharia Agricola do campus Alegrete, atualmente professor visitante
na Universidade Federal do Sul da Bahia - UFSB, onde ocupa o cargo de Assessor de Relacdes
Institucionais; foi o primeiro reitor negro em universides pdblicas no RS (2020-2023), Representante
da ANDIFES na Comisséo Nacional de Educacao Escolar Quilombola - CONEEQ e da Comisséo
Nacional de Politicas Educacionais em Direitos Humanos - CNPEDH; roberlainejorge@unipampa.

edu.br
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O DEBATE SOBRE A FORMACAO EM ERER

Neste item, abordamos os estudos que tratam da formagao em ERER,
tendo como pano de fundo a historicidade dos esforgos e perspectivas no
combate das desigualdades raciais no Brasil, os quais sao inseridos num
processo de constitui¢io de uma educagio antirracista. De outra parte,
examinam-se as caracteristicas do programa proposto e os fundamentos
que o sustentam.

O CONTEXTO DA FORMACAO EM ERER

Certamente, a Lei Federal 10.639/03 constitui um marco institucional
relevante no processo de enfrentamento das desigualdades étnico-raciais, re-
presentando um antigo anseio do movimento social negro pelas mudangas
na educacio, como forma de contribuir na luta antirracista. No entanto, a
transformacio da educagio que, historicamente, tem reproduzido o precon-
ceito étnico-racial e as prdticas de silenciamento diante do racismo, apresenta
uma complexidade maior que ultrapassa as agdes nos sistemas escolares.

Dentro dessa complexidade, assume papel relevante o processo de
formagao da sociedade brasileira, na qual cotidianamente se inferioriza os
descendentes de africanos e indigenas, pois s2o vistos como incapazes por
nao compartilhar as concep¢des de mundo do colonizador europeu; neste
sentido, a depreciagao sofrida por esses grupos sdcio-étnico-raciais reforca
a postura hegemonica na educacio (a eurocentrada)®’. A superagio desse
olhar discriminador exige uma mudanca profunda nos educadores:

O desconhecimento das experiéncias de ser, viver, pensar e realizar de
indios, de descendentes de africanos, de europeus, de asidticos, faz com
que ensinemos como se vivéssemos numa sociedade monocultural.
Isto nos torna incapazes de corrigir a ilusio da democracia racial, de
vencer determinagdes de um sistema mundo centrado em cosmovisio
representativa de uma dnica raiz étnico-racial. Impede-nos de ter acesso a

conhecimentos de diferentes origens étnico-raciais, e ficamos ensinando
um elenco de contetidos tidos como o mais perfeito e completo que a

41 A partir da segunda guerra mundial, a consolidacdo da Hegemonia dos Estados Unidos da
América como poténcia mundial, influencia os educadores brasileiros a ver como referéncia
este pafs, muitas vezes, reproduzindo uma dominagéo econdmica e cultural. Esta perspectiva da
superioridade do “norte” rico e desenvolvido, influenciou o sistema universitério brasileiro, tanto
na graduacdo com na pés-graduacao (Silveira, 2009).
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humanidade j4 teria produzido (Gongalves e Silva, 2007).

Convém destacar que essa mudanga de olhar nio acontece apenas
com conhecimentos ofertados aos professores, mas com a abordagem de
questoes relativas as formas de alterar as agoes pedagdgicas e assumir o
compromisso com as inovagoes no cotidiano escolar. Caso contrério, pro-
fessores(as) mais instrumentalizados conceitualmente podem continuar a
nao desenvolver préticas de ERER.

Quando se observa que, em 2013, dez anos ap6s a Lei 10.639/03,
mesmo com um conjunto de regulamentagées para sua implantagao, os
avangos percebidos sao incipientes, verifica-se que varios ébices precisam
ser enfrentados (Gomes, 2013). Para a autora, a esfera da educagio nio
pode ser descolada de politicas piblicas de combate as desigualdades étni-
co-raciais e, também, as mudancas na educa¢ao devem ser articuladas entre
os diferentes sistemas educacionais: federal, estadual e municipal. E essa ar-
ticulago se mostra bastante precdria, convivendo-se com uma diversidade
enorme de situagoes no territério nacional.

De acordo com pesquisa promovida pelo Instituto Alana, em par-
ceria com o grupo GELEDES, disponibilizada em 2023, intitulada: “Lei
10.639/03: a atuagao das Secretarias Municipais de Educa¢io no ensino de
histéria e cultura africana e afro brasileira”?, apés 20 anos, sio realizadas
acoes relacionadas ao ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira
para apoiar as escolas, ainda de maneira esporddica®.

A pesquisa demonstra que: a) A maioria dos municipios nao dispoe
de acompanhamento de indicadores de aprendizagem e desempenho, os
quais considerem a identificacdo racial dos estudantes. b) Em geral, muni-
cipios ndo possuem érgios ou espagos para a discussao de relagdes étnico-
-raciais na educagio; c) 13% tém um conselho, comité ou férum especifico

42 Trata-se de uma importante pesquisa realizada em parceria pelo Instituto llana e o GELEDES,
intitulada “Lei 10.639/03: a Atuacéo das Secretarias Municipais de Educacdo no Ensino da Histéria
e Cultura Africana e Afro-Brasileira”; publicada em 2023, a pesquisa de abrangéncia nacional
teve a importante parceria da UniGo Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo (Undime)
Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacéo (Uncme). Apresenta-se em uma primeira
etapa uma andlise quantitativa. Acesso em https://alana.org.br/wp-content/uploads/2023/04/
lei-10639-pesquisa.pdf

43 A pesquisa ndo contempla a aplicacdo da Lei federal 11.645/08, opgdo tomada devido ao fato
que as duas instituicdes envolvidas ndo tém tradicéo em estudos sobre a temdtica indigena.
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para tratar da temdtica. d) A maioria das redes afirma nio ter recebido
suporte suficiente de outros entes e institui¢oes para a implementagio da
Lei 10.639/03; e) Entre os que receberam, a Undime* tem sido o princi-
pal apoio; f) A participagio dos Conselhos Municipais de Educagao nas
discussdes sobre a lei em questao é pequena; g) Apenas 25% das secretarias
afirmam que o conselho colaborou na criagao de algum parecer ou resolu-
¢ao acerca do tema (Benedito; Carneiro; Portella, 2023).

Esta pesquisa atingiu 21% dos municipios do territrio nacional
(1187 municipios) e 53% das redes admitem que nao hd acoes consisten-
tes na aplicago da Lei.10.639/03; 18 % declaram que nao introduzem de
nenhuma forma o componente racial nos curriculos.

Partindo-se desse contexto, percebe-se que muito ainda se encontra
por fazer. Observa-se que, no contexto atual, ndo procedem as antigas ale-
gagoes de falta de material e de oportunidades para formagio dos pro-
fessores, como apontado em pesquisas anteriores (Silveira, 2009; Silveira;
Silveira e Thier; 2013); muito material tem sido produzido e colocado a
disposi¢ao pela SECADI e NEABIs, além de projetos de organizagoes so-
ciais aliadas do movimento social negro (Gomes; 2013).

As formagoes tém sido cada vez mais frequentes, sendo promovidas,
tanto com fomento federal, como com iniciativas locais efetivadas pelas
redes municipais e estaduais. Outro elemento muito relevante é o acesso a
internet, que possibilita a disponibilidade de materiais cada vez mais abun-
dantes e acompanhamento das “lives” (espacos de interagao virtual), que
ocorrem frequentemente. Deve-se destacar o papel importante da Univer-
sidades nas a¢oes formativas.

OS PRINCIiPIOS E CARACTERISTICAS
DO PROGRAMA PROPOSTO

Coerente com a politica de formagao em ERER, definida pela SECA-
DI-MEC, o programa desenvolvido pela UNIPAMPA assume o compro-
misso de “Contribuir na efetivagio de praticas pedagdgicas que possibili-
tem o trabalho de ERER no 4mbito da Educacio Bésica”, definindo como

44 Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo
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estratégia metodolédgica “Capacitar professores (as) para serem multiplica-
dores (as) da proposta de trabalho em ERER no 4mbito das redes ptblicas
de educagio municipal e estadual”. Essa defini¢ao parte do pressuposto
que a formacgio de cem (100) docentes nio permite uma mudanga deci-
siva nos trabalhos a serem desenvolvidos nas redes municipais e escolas
estaduais, necessitando que os docentes formados atuem com formadores,
disseminando os constructos tedricos e metodoldgicos apresentados nos
moédulos de formagio; e, certamente, as proposi¢oes geradas nos espacos
de interacio durante o curso.

Nessa perspectiva, os formadores trabalham no fomento de possibi-
lidades pedagdgicas a serem aplicadas junto as escolas e redes onde atuam
os docentes em formagao. Assim, o programa se percebe como um espa-
o capaz de formar agentes da formacao continuada de professores. Cada
modulo apresenta um conjunto de possibilidades a serem trabalhadas nas
diferentes realidades e considerando os contextos escolares.

Para dar sequéncia a essa estratégia metodoldgica, parte-se de alguns prin-
cipios e caracteristicas. Quatro principios sao assumidos como fundamentais:

* A Inovagio Pedagdgica: tradicionalmente, os professores(as) manifestam
seu descontentamento com formagées de cardter “conteudista” que partem
do pressuposto de que “novos” conhecimentos podem instrumentalizar
para mudancas pedagdgicas; no entanto, estas formagdes tém resultado
limitado, pois os docentes retornam para o contexto escolar e tendem
a continuar trabalhando como estao habituados. Torna-se necessdrio
compreender que o contexto escolar tende a ser avesso a inovagio, pois um
professor que inova desacomoda o ambiente e gera descontentamentos.
Se propusermos formas de agio baseadas em experiéncias extemporineas,
produzem-se dois elementos negativos: a desconexio da proposta com a
realidade vivenciada pelos docentes e a sua dificuldade em motivar-se a
agir de forma diferenciada. Em experiéncia vivenciada por um programa

de formacio desenvolvido na Universidade Federal de Santa Maria®®, os
G

45 Trata-se do Programa de Inovacées Pedagégicas junto aos Docentes da Educacéo Bésica, iniciado
em 2013 e que atuou até 2022, realizando a formacdo continuada de professores em redes
municipais ou escolas estaduais; o autor principal deste artigo exerceu a coordenacéo geral e a
coordenagdo pedagdgica neste programa, durante sua trajetéria.



educadores formadores provocavam os docentes em formagio para que
produzissem inovagoes de forma coletiva e com base em suas vivéncias
pedagdgicas. A proposta metodoldgica baseada nos trabalhos do educador
espanhol Fernando Herndndez (1998; 2004), promoveu resultados
animadores. Neste caso aqui analisado, a formagao em ERER convidou os
professores a resgatar suas experiéncias pedagdgicas e a criar possibilidades
em didlogo com as contribui¢oes dos formadores. Ressalta-se que em cada

médulo houve atividades sugeridas em espagos presenciais e virtuais.*

* A Interdisciplinaridade: Em cada médulo eram mobilizados formadores
com formagio em diferentes dreas de conhecimento, os quais atuavam em
conjunto e montavam a metodologia a utilizar; nos encontros presenciais,
os temas escolhidos eram trabalhados a partir de enfoques diferentes,
tanto relativos aos conhecimentos académicos, como nas vivéncias de
cada um na formagio em ERER. Neste sentido, o processo foi facilitado

pela participacio dos tutores que também acompanhavam os espagos de
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formagio e contribuiram com suas vivéncias préticas na formacio em ERER.
Promoveu-se a interdisciplinaridade, a qual se efetiva a partir de um “eixo
temdtico” e se constitui em um esforco de interacio entre conhecimentos
(vivéncias profissionais ou académicas), gerando novos constructos
que apresentam como caracteristica a superacio do reducionismo das
abordagens disciplinares (Pombo, 2006; Santos e Santos, 2009).%

* A Formacio em Polos: a dispersio geografica dos cursistas e as grandes
distancias observadas na drea de abrangéncia da UNIPAMPA, tornaram
necessdria a organizagio de Polos e, no ambito desses, foram criados
espagos de formagio coletiva (espagos presenciais e virtuais); esta forma
de acdo possibilitou a interagio entre cursistas, compartilhando vivéncias
e favorecendo a superacio de dificuldades apresentadas por alguns com

menor histérico em priticas de ERER e uma formagio mais deficiente

46 Deve-se destacar que nos espacos presenciais ocorreram o compartilhamento de atividades pelos
formadores e a socializacdo dos trabalhos j& desenvolvidos pelos cursistas, possibilitando uma
troca de vivéncias que promovam acdes pedagdgicas no contexto escolar.

47 Deste modo se propdem aos docentes em formacdo que atuem de forma interdisciplinar,
aproximando docentes de diferentes dreas de conhecimento em projetos que transponham o
desafio das turmas e ou niveis escolares (femas a serem trabalhados como projetos escolares ou
de redes de ensino).




na histéria e cultura afro-brasileira e indigena. Assim, possibilita-se a

concretizagio dos principios acima expostos e de formulagoes coletivas

para a educacio antirracista, principio desenvolvido a seguir.
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* Educagio Antirracista: é importante afirmar que uma educacio
antirracista exige o letramento racial (fundamentos do racismo estrutural e
seu modo de operagao; e os conhecimentos sobre a a¢io da Branquitude®®

na manutengio de privilégios), conhecimentos sobre a histéria da Africa

e da cultura de matriz africana; conhecimentos sobre os povos origindrios
e seu modo de viver e sentir, a luta do povo negro e dos povos indigenas
contra a opressao e as diferentes formas de sua inferiorizacio. Torna-se de
fundamental importincia conhecer como a educagio tem reproduzido a

discriminagio racial, pois presa a um pensamento e préticas colonizadoras,
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as quais tém sustentado a condigdo subalterna imposta pelo processo de
dominagdo exercido pelos colonizadores europeus (Gongalves e Silva,
2007). A superagio dessa postura por parte de educadores e educadoras

exige um pensamento decolonial, que se desprenda de uma moldura de

pensamento e agio baseada nos valores cristaos, na crenga na ciéncia como
superior aos saberes tradicionais e do capitalismo como sistema ideal de
produgio e organizagio social; estes pressupostos de uma forma hegemonica
de conhecer e educar servem como referéncia para a inferiorizagao dos

povos nio europeus (considerados incivilizados).
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A EDUCACAO ANTIRRACISTA E O PAPEL DAS
UNIVERSIDADES NA FORMACAO EM ERER

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educa¢io das
Relagoes Etnico-raciais e para o Ensino da Histéria e da Cultura Afro-bra-
sileira e Africana (Parecer CNE/CP n°3/2004), uma educagao antirracista
deve ser conduzida tendo como referéncia: “consciéncia politica e histérica
da diversidade; fortalecimento de identidades e de direitos; acoes de com-
bate ao racismo e a discriminagées”. Essa regulamentacio legal ao esta-
belecer a educagio para as relagdes étnico-raciais como um dos niicleos a

48 A pesquisadora Cida Bento define o termo Branquitude como um pacto implicito entre as pessoas
brancas que agem buscando defender seus privilégios (Bento, 2023).
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fazer parte do projeto politico-pedagégico das institui¢oes de ensino, exige
dos educadores comprometimento em todo o processo educacional. Para
isso, ¢ necessdrio que haja a desconstrugao das formas de aprender-ensinar-
-aprender, as quais ndo contemplam a diversidade de pessoas, pensamentos
e modos de ver e se colocar no mundo. A universidade tem o papel crucial
de contribuir para essa mudanga, afinal cabe a ela a formacio daqueles que
estdo e que atuardo em sala de aula. Embora muitas vezes a universidade
tenha nos curriculos dos cursos de licenciatura e de pedagogia, contetudos
desconectados dos sujeitos e, diversas vezes, seja conservadora, preconcei-
tuosa e racista, é nela que surgem alternativas para construgao de uma edu-
cagdo emancipatéria através dos cursos de extensdo, especializagao, entre
outros.

S4o nesses campos que os educadores tém encontrado e desenvolvido
préticas significativas focadas na educagio para as relagoes etnico-raciais
de acordo com o que as Leis Federais 10.639/03 e 11.645/08 orientam/
exigem. Portanto, entende-se que o caminho a ser trilhado, para atingir
esse objetivo, seja um caminho de mio dupla, onde educadores da edu-
cagdo superior e da educagao bésica se reabastecam de conhecimentos e
vivéncias, encontrando juntamente com a comunidade escolar, propostas
e possibilidades de se (re) educar para a diversidade e para o combate as
discriminacoes.

ANALISES E REFLEXOES SOBRE A
EXPERIENCIA EM FORMACAO EM ERER

Neste item, indicam-se alguns elementos que possibilitam refletir so-
bre os desafios da Forma¢io Continuada de Professores em ERER. Es-
ses elementos envolvem problemas enfrentados no processo formativo e o
aprendizado que o curso permitiu, considerando as potencialidades e limi-
tes pertinentes 4 formagio em ERER para professores da educagio bdsica.

O PUBLICO EM FORMACAO

A selegao dos cursistas se deu por meio de edital puablico, que con-
templou docentes da educagio bdsica em atuagio na regiao do entorno
dos campus da UNIPAMPA e, em outro edital especifico, selecionaram-se



SY Vivd OYDYONAI W3 STHOSSIA0Yd 3d OYIVYWIOL va OI4vsIa O

el
m
>

'®)
(@)
m
%)
m-
m
Z
Q)
>
&
@)
>
@
i
m
o
<
m
=
@)
%)
o
m
O
>
@)
O~
)
(@)
O
%)
m
>
)
~
m
s
O
N
@
m
Z
)
=
<
m
Z
@)
>
O
>
)

docentes de municipios indicados pelo FORUM Estadual de Diversidade
e Educagio na regidao metropolitana (grande POA); no primeiro edital fo-
ram selecionados 76 professores, os quais sao alocados nos Polos da Fron-
teira-Oeste ¢ na Campanha Gadcha; no segundo edital, foram seleciona-
dos 17 professores que compuseram o Polo 3 — grande Porto Alegre. Apos,
foram selecionados em edital complementar 13 professores. E, como ainda
havia vagas, abriu-se a possibilidade de inscri¢ao de professores vinculados
as agoes dos Nucleos de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABIs) dos
diversos campus da UNIPAMPA.

Observa-se que os docentes interessados, em sua maioria, ji desen-
volviam agoes pedagégicas em ERER e buscavam aprofundar seus co-
nhecimentos, sejam teéricos sejam metodolégicos. E, muito significativo,
pretendiam instrumentalizar-se para a¢des pedagdgicas em ERER, com-
partilhando suas vivéncias no ambiente escolar. Nos espagos de compar-
tilhamento de conhecimentos e vivéncias, manifestaram-se as dificuldades
enfrentadas nas gestoes das redes municipal e estadual, destacando-se a
falta de apoio por parte das diregoes de escolas e as dificuldades trazidas
pelo ambiente vivenciado junto aos seus pares.

Segundo os cursistas, poucos professores se envolvem com agoes de
ERER, sendo sempre os mesmos a proporem espagos ¢ metodologias que
vao ao encontro das Leis Federais 10.639/03 e 11.645/08. Permanece, ain-
da, segundo suas manifestacoes, as agdes de ERER apenas nos meses de
novembro e abril, havendo exce¢oes no caso de alguns

docentes em algumas dreas de conhecimento. Desse modo, pode-se
compreender um limite para a implantagio de uma educagao antirracista.

Esse contexto identificado afirma a inexisténcia da interdisciplinari-
dade e da inser¢ao curricular da ERER. Longe de projetos escolares, vi-
venciamos agdes individuais, demonstrando-se que é precdria a institucio-
nalizagao da ERER, apesar da sua regulamentagao legal. Assim sendo, a
formacio possibilitou fortalecer a agao dos docentes, incentivando que os
conhecimentos trabalhados nos médulos relativos a histéria e cultura afri-
cana, afro-brasileira e indigena, ensejem novas possibilidades pedagégicas.

Um aspecto negativo que deve ser destacado relaciona-se com as di-
ficuldades dos professores em formagio de conseguirem autorizagio para
participar dos encontros presenciais e a caréncia de tempo para dedicar-se



S¢
>
mé
o
)7g§
O
=0
g O
O >
v N
N
U
Z
00
vz
o >
m =
Q>
00
o>
m A
-
>
o
o O
z
8§56
o =
0 <
§m
> @
o

as atividades da formagio. Isso enseja a pensar que persiste uma incom-
preensio dos gestores sobre a importincia da formacdo continuada e da
temdtica ERER. Por outro lado, observa-se uma carga de trabalho intensa
que faz os professores nao disporem de tempo para dedicar as atividades
de formacio.

Houve, entdo, um impacto negativo que foi a evasao de muitos cur-
sistas, os quais alegaram falta de tempo para cumprirem as atividades pro-
postas. Mesmo que a UNIPAMPA tenha viabilizado transporte para os
cursistas que precisavam se deslocar para participagio dos encontros pre-
senciais (no caso dos Polos Fronteira-oeste e Campanha Gaticha) observa-
ram-se muitas auséncias. E a flexibilidade, nos prazos para recebimento das
atividades virtuais e para entrega do trabalho final, demonstrou-se insufi-
cientes para superar a decisdo de evasio de cursistas.

SOBRE A FORMA DE CONSTRUCAO
DOS MODULOS PRESENCIAIS

Os médulos tiveram a constru¢io entre mais de um formador, bus-
cando-se relacionar os temas a serem desenvolvidos e, assim, permitir a
interdisciplinaridade. Os Formadores foram reunidos segundo suas dreas
de formacao e as experiéncias que tinham sobre as agoes pedagdgicas em
ERER. Juntos decidiram quais contetdos abordar, a metodologia a utili-
zar, planejando também as atividades a serem sugeridas no momento pre-
sencial (eram sugeridas referéncias bibliograficas e materiais que possam
ser utilizados no cotidiano escolar) e as atividades que foram postadas no
ambiente virtual. Na realizacio dessas atividades virtuais, o acompanha-
mento dos tutores(as) foram fundamentais®.

Na construgio do projeto, foram pensados os médulos, os quais par-
tem de uma proposi¢ao (temdtica) mais abrangente, a qual visa contribuir
com conhecimentos que representam dimensées da histéria e cultura afro-
-brasileira ou indigena. Essa proposi¢ao ¢ dividida em sub-temadticas que se
articulam entre si. Coube a cada formador convidado desenvolver conhe-

49 Havia sete tutores que receberam bolsas do FNDE para o trabalho de acompanhamento dos
cursistas
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cimentos que possam inspirar os docentes em formagao sobre trabalhos pe-
dagdgicos potenciais; estes conhecimentos s3o associados a metodologias
que possam ser desenvolvidas.

Toma-se, como exemplo, o médulo I e 0 médulo IV. No médulo
I, a proposi¢ao (temdtica) definida foi: As Leis 10.639/03 e 11.645/03:
Desafios do Combate ao Racismo. Para desenvolver essa temdtica, foram
convidados uma Professora da rede estadual hoje aposentada, formada em
letras e com Especializagio em Histdria e Cultura Africana, Afro-brasileira
e Indigena, um docente formado em histéria e que no momento estava
finalizando o doutorado em Histéria e uma professora Doutora em Edu-
cagdo e Coordenadora do NEABI Mae Fausta da UNIPAMPA — Campus
de Uruguaiana. Esses docentes tém em comum uma longa experiéncia na
formacio de professores da Educagio Bésica em ERER, tendo, inclusive, a
muitos anos, desenvolvido a¢oes nos espacos escolares.

No trabalho desenvolvido, foram apresentadas as Leis Federais
10.639/03 e 11.645/08 e os documentos que tratam de suas regulamen-
tagoes; o contexto de aplicagdo da Lei Federal 10.639/03 e seus limites
enfrentados; apresentaram-se possibilidades pedagégicas de trabalho no
cotidiano escolar e um debate sobre letramento racial, através de uma di-
namica com uso de um jogo “Vamos falar sobre racismo?”; nesse espago,
foram importantes as colocacoes de cada cursista sobre suas experiéncias
pessoais e profissionais em relagao 2 manifesta¢io de racismo. Um dos re-
sultados obtidos foi a sensibilizagao para a necessidade de combate ao ra-
cismo e de uma educagio antirracista, despertando para conhecimentos
importantes em estratégias de ERER.

Este médulo associou a construgio histérica realizada pelo movimen-
to social negro com os constructos legais que impoem a ERER como obri-
gatéria em todos os niveis de ensino; esta abordagem apresentou-se aos
cursistas, em momento posterior, vinculada ao racismo estrutural oriundo
de uma formagio social brasileira impregnada pela inferiorizagao e exclu-
sao dos negros que continua apés a abolicao legal (um pouco das raizes
histéricas das desigualdades raciais foram problematizadas). A dinimica
sobre letramento racial evidencia as manifestagdes do racismo incrustadas
no imagindrio social brasileiro, muitas vezes, reproduzido “naturalmente”
pelos educadores. Foi um médulo que tragou um panorama sobre ERER e
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serviu de base para os demais médulos.

Para contextualizar as temdticas desenvolvidas foram realizadas, vir-
tualmente, duas rodas de conversa. A primeira delas referente ao 13 de
maio, Dia da Assinatura de Lei Aurea, quando foram debatidos todos os
aspectos socioecondmicos e politicos que envolveram a aboli¢io do regime
escravista, os quais sao fundamentais para a compreensao da motivagao e
necessidade das politicas ptblicas de reparagao, entre as quais temos a lei
10.639/03. A segunda roda de conversa teve como foco o racismo epis-
témico, para isso foram apresentadas cientistas negros e negras com suas
descobertas nas mais diferentes dreas. Ambas as atividades foram desenvol-
vidas com o intuito de contribuir com os educadores, oferecendo dados e
informagdes que pudessem contribuir com o fazer pedagdgico em sala de
aula.

O médulo IV auxilia a demonstrar a construgao que foi efetivada para
conseguir de compartilhar com os cursistas conhecimentos e vivéncias que
podem contribuir para agdes em ERER. A Proposi¢ao do Médulo era: A
Decolonizag¢io da Matriz Ocidental como Aporte para ERER.

O objetivo neste médulo era apresentar o pensamento decolonial
como uma forma de pensar que fuja aos pardmetros eurocéntricos. Bus-
cou-se demonstrar que, para uma efetiva desconstrucao do racismo estru-
tural e da tradigao colonial europeia, que embasa o imagindrio social bra-
sileiro, necessita-se de um descentramento para adotar-se diferentes bases
epistémicas. A inferiorizagao dos descendentes de africanos escravizados e
dos povos origindrios, precisa ser combatida pela agio docente, evitando
sua perpetuagao; alids, um processo de reprodugao permanente que tem a
contribui¢io da historiografia e de trabalhos com aval cientifico, os quais
reforcam o preconceito étnico-racial e o racismo.

O professor necessita descentrar-se da matriz europeia, compreen-
dendo as matrizes africanas e indigenas como visées de mundo diferentes,
em que outra cosmovisao sustenta um conjunto de principios e valores, os
quais possibilitam leituras diferenciadas da Natureza, da Vida Social, da
Relagio com o Sagrado e dos saberes ancestrais, além de outros principios
invariantes.

Para desenvolver este médulo, foram convidados uma Doutora em
Antropologia com tese de doutorado sobre o Povo Indigena Guarani, um
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professor com Doutorado em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias
e uma Doutora em Educagio com vivéncias em Danga-afro e Capoeira.
Convém destacar a experiéncia dos trés professores em cursos de licencia-
tura, tendo atuado a bastante tempo com a iniciagao a docéncia (inclusive
com agdes no PIBID-CAPES).

No planejamento realizado, efetivou-se um espago de conceitualiza-
¢ao do pensamento decolonial, sendo complementado com duas vivén-
cias sobre a forma de pensar o mundo e cultivar suas tradi¢oes, caso dos
afro-brasileiros e dos povos indigenas. Com uma apresentagio critica de
habitos, costumes e compreensoes dos povos indigenas e uma oficina de
danca-afro e capoeira, abordando os ritmos africanos, a corporeidade e as
suas formas de preservagao cultural.

Nesse percurso foram sugeridas potencialidades para o trabalho dos
docentes em formagio, podendo trazer contribui¢ées bastante significati-
vas nas agoes em ERER.

CONSIDERACOES FINAIS

Os relatérios finais do projeto aqui apresentado e analisado ainda nao
foram concluidos. Assim, nio temos ainda finalizadas e sistematizadas as
avaliagdes da equipe participante. Essa avaliacio, certamente, podera trazer
elementos importantes, os quais serao abordados em outros trabalhos a pu-
blicar (além do relatério de atividades a ser apresentado a SECAD-MEC).

Diante disso, o esfor¢o aqui realizado permite a apresentagao da pro-
posta desenvolvida e seus pressupostos, sua forma de efetivacio e caracte-
risticas metodoldgicas. Realiza-se, também, uma abordagem geral sobre o
processo formativo, a qual possibilita enfatizar elementos importantes so-
bre a pritica pedagdgica e o contexto em que agiram formadores e pessoas
em formacio (os cursistas).

Observou-se tratar de experiéncia muito rica para auxiliar a pensar os
esforgos em formacio de professores em ERER, acumulando, no sentido
de contribuigoes criticas que serdo consideradas em outras agoes formati-
vas. E interessante pontuar que a UNIPAMPA continuar4 atuando com os
cursistas, visando manter agdes de interagao que possam apoiar os docentes
em seu contexto; assim, projeta-se aprofundar o processo iniciado neste

curso proporcionado em parceria com a SECADI-MEC.
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A LITERATURA INDIGENA E AFRO-
BRASILEIRA COMO FERRAMENTA DE
RECONHECIMENTO ETNICO-RACIAL NOS
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Christiane de Céssia Orphao
Daniella Soler de Lima de Souza
Marinés Soratto

INTRODUCAO

A literatura indigena carrega consigo uma poética ancestral ¢ uma
profunda conexdo com a natureza e o cosmos. Como destacado na for-
magao, a escrita indigena traz uma “dialética, voz e cor” que transcende
a narrativa convencional. Ela incorpora os sons do vento, o brilho da lua
cheia e as conexdes espirituais que harmonizam a vida, evidenciando a re-
lagao simbidtica entre seres materiais e espirituais. Mais do que palavras, a
literatura indigena é movimento, vida, dancas, cantos e agoes culturais em
constante ebuli¢ao, representando as cosmologias e os modos de ser dos
povos Guarani, Guarani Kaiowd, Guarani Nhandeva, Guaté, Kadiwéu,
Kinikinau e Terena, que representam pouco mais de 4% da populagio
do estado, e as comunidades quilombolas presentes em 21 municipios do
estado de Mato Grosso do Sul.

Da mesma forma, a literatura afro-brasileira, representada por auto-
ras, como Conceigao Evaristo, oferece um espago de “escrevivéncia”, em
que as experiéncias vividas sdo transformadas em narrativas que resistem
a0 apagamento histérico. A inclusao dessas literaturas no curriculo escolar
¢ fundamental para que os estudantes possam se reconhecer nas histérias
contadas e valorizar as contribui¢oes culturais de seus antepassados.

Conforme Daniel Munduruku (20006), a literatura indigena ¢ uma
ponte entre o passado e o presente, que nao apenas conecta os estudantes as
raizes de suas culturas, mas também possibilita o desenvolvimento de uma
cidadania critica e soliddria. Ao lado de autores como Cristiane Sobral, as
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narrativas afro-brasileira e indigena trazem perspectivas que enriquecem o
repertério cultural e ampliam os horizontes dos estudantes.

Vale destacar que a literaturas indigena e a afro-brasileira se destacam
como elementos fundamentais para a constru¢io de uma educagio que
valoriza as identidades culturais e promovem o respeito as diferengas. Essas
literaturas ndo sdo apenas narrativas, mas representagoes de vivéncias, re-
sisténcias e sabedorias acumuladas ao longo de séculos. Ao abordar as vozes
indigenas e afrodescendentes no curriculo escolar, a escola nio apenas am-
plia o repertério cultural dos estudantes, mas também proporciona uma
compreensdo mais profunda sobre as contribuigées dessas comunidades
para a formagao da sociedade brasileira. A literatura indigena ¢ uma ex-
pressao rica e multifacetada que emerge das tradigdes orais, histdrias, mitos
e reflex6es dos povos origindrios.

As obras indigenas contemporaneas, como as de Eliane Potiguara, tra-
zem reflexdes sobre as lutas e resisténcias dos povos origindrios, destacando
a relagdo espiritual e simbidtica com a natureza. Da mesma forma, auto-
res afro-brasileiros, como Cristiane Sobral, retratam as vivéncias urbanas
e as complexidades das identidades negras em um contexto marcado por
desigualdades sociais. Esses textos promovem o desenvolvimento de habi-
lidades criticas e reflexivas, permitindo que os estudantes compreendam a
diversidade cultural como uma riqueza, e nio como um desafio.

Além disso, o uso da literatura indigena e afro-brasileira em projetos
interdisciplinares fortalece a articulagdo entre diferentes dreas do conheci-
mento. A escola pode integrar essas narrativas as disciplinas de histéria, de
geografia e de artes, promovendo debates e atividades que incentivem os
estudantes a se conectarem com suas préprias histdrias e as dos outros. Esse
movimento transforma a leitura em um ato de frui¢ao e empoderamento,
reafirmando a importincia dessas literaturas como ferramentas de transfor-
magao social e educacional.

CLASSICOS LITERARIOSEA
REPRESENTATIVIDADE NO CURRICULO

A formagao destacou também a relevincia de cldssicos literdrios como
“Iracema’, de José de Alencar, e “Macunaima”, de Mdrio de Andrade, que
trazem aspectos culturais e mitolégicos das tradi¢oes indigenas. Embora
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nem sempre estejam isentos de interpretagdes problemdticas, quando se
pensa a época que foram escritos, esses textos podem ser utilizados para
discutir como as culturas indigenas foram representadas na literatura bra-
sileira e incentivar andlises criticas sobre esses contextos histdricos.

Destaca-se, porém, a importincia de refletir obras literdrias para re-
fletir a pluralidade cultural, social e histérica de uma sociedade e suas di-
ferentes visées de mundo, em que os estudantes possam se identificar com
personagens e narrativas que dialogam com suas realidades.

A representatividade no ensino de cldssicos literdrios, enriquece o cur-
riculo escolar, possibilitando uma formagao mais critica, inclusiva e ali-
nhada as demandas contemporineas da sociedade ¢, também, transforma a
experiéncia educacional em algo mais significativo e conectado a realidade
dos alunos, possibilitando compreender as lacunas e exclusées presentes na
formacao literdria tradicional e discutir as razoes dessas auséncias.

A inclusio de autores contemporaneos, como Munduruku e Evaristo,
enriquece essa abordagem, permitindo que os estudantes acessem narra-
tivas escritas a partir da perspectiva dos préprios sujeitos histéricos. Essa
representatividade ¢é essencial para que os estudantes desenvolvam empatia
e um olhar critico sobre as desigualdades sociais e numa perspectiva atem-
poral, levando-os a compreender que existe outras formas de interpretar o
mundo.

EQUIPE TECNICO-PEDAGOGICA NA ARTICULACAO
DA LITERATURA AFROBRASILEIRA, AFRICANA
E INDIGENA NO CURRICULO ESCOLAR

De acordo com Veiga (2002) e com Vasconcellos (2002), os profis-
sionais da equipe técnico pedagégica sdo articuladores fundamentais na
implementagdo das diretrizes do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que
deve refletir o compromisso da escola com uma educagio antirracista e
inclusiva. Durante a formagao, foram discutidas estratégias para que os
coordenadores incentivem os docentes a integrarem a literatura indigena
e afro-brasileira em atividades interdisciplinares, promovendo a formagao
integral dos estudantes.

O PPP, como um documento orientador, deve explicitar a valorizacao
da diversidade cultural e a promogio de préticas pedagégicas que estimu-
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lem o protagonismo estudantil. Nesse contexto, o coordenador pedagégi-
co atua como um mediador entre as demandas da comunidade escolar, as
diretrizes educacionais e as préticas pedagdgicas efetivas.

O PPP, ao explicitar o compromisso da escola com uma educagio
antirracista, transforma-se em um instrumento de luta pela igualdade e
pela justica social. Conforme Vasconcellos (2002), o planejamento escolar
deve ir além da organizacio curricular, atuando como uma ferramenta de
transformagao social que inclua a valorizagio das identidades culturais de
todos os estudantes. Nesse sentido, a insercio de temas étnico- raciais no
PPP assegura que os estudantes compreendam a riqueza cultural brasileira,
reconhecam as desigualdades histéricas e se tornem agentes de transfor-
magao.

LEITURA COMO FRUIC_;AO: A IMPORTANCIA
DE MOMENTOS LITERARIOS NA ESCOLA

A formagio ressaltou a necessidade de promover momentos de leitura
como fruigdo, em que os estudantes possam se envolver com as narrativas
de forma emocional e estética, ampliando seu repertério cultural e sua
capacidade de reflexao critica. Atividades, como rodas de leitura, oficinas
de escrita criativa e dramatizacoes, baseadas em textos literdrios, foram
sugeridas como formas de incentivar os alunos a vivenciarem a literatura
de maneira significativa. Além disso, os coordenadores foram orientados
a planejar projetos interdisciplinares que conectem a literatura a outras
disciplinas, como histéria e artes, criando conexées entre os contextos cul-
turais e as narrativas literdrias.

A literatura afro-brasileira e indigena pode ser integrada ao ensino
escolar como uma ferramenta para promover o didlogo intercultural, am-
pliar a consciéncia sobre a diversidade cultural e fortalecer o debate a res-
peito das narrativas indigenas e afrodescendentes. E fundamental que essas
obras sejam lidas, discutidas e reconhecidas como parte integrante da lite-
ratura universal.

RESULTADOS E PERSPECTIVAS

A formagao trouxe reflexdes importantes sobre como as literaturas
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indigena e afro-brasileira podes transformar o ambiente escolar. Os co-
ordenadores destacaram que, ao trabalhar essas narrativas, os alunos nio
apenas ampliam seu repertério cultural, mas também desenvolvem valores
como empatia, respeito e solidariedade.

Entre os desafios apontados, destacaram-se a falta de materiais did4ti-
cos especificos e a necessidade de formacio continuada para os professores.
No entanto, os coordenadores se comprometeram a atuar como facilitado-
res nesse processo, incentivando prdticas pedagdgicas que valorizem a di-
versidade cultural e promovam uma educac¢io verdadeiramente inclusiva.

CONCLUSAO

As literaturas indigena e afro-brasileira desempenham um papel cen-
tral na construgio de uma educacio plural e antirracista. A formacio pro-
movida pela DIPED/SEMED evidenciou que integrar essas narrativas no
curriculo escolar possibilitou promover uma educacio transformadora,
que valorize as vozes historicamente silenciadas e estimule o protagonismo
estudantil.

O fortalecimento da representatividade literdria nas escolas vai além
do cumprimento de uma exigéncia legal; é um compromisso ético com a
formagao de cidadaos leitores e criticos conscientes de seu papel na socie-
dade. Por meio da leitura como fruicao e da valorizacao da diversidade cul-
tural, as escolas se tornam espacos de transformacio social, contribuindo
para a construgdo de um futuro mais justo e igualitdrio.

BRASIL. Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 2003.
BRASIL. Lei n°® 11.645, de 10 de marco de 2008. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 2008.

MUNDURUKU, Daniel. O direito de ser diferente: indigenas e educacdo. Petropolis: Vozes,
2006.

VASCONCELLOS, Celso dos S. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto
politico-pedagogico. Sao Paulo: Libertad, 2002.

VEIGA, llma Passos A. Projeto Politico-Pedagdégico da Escola: uma construgao coletiva.
Campinas: Papirus, 2002.
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ACOES PEDAGOGICAS PARA CONSTRUCAO
DE UMA ESCOLA ANTIRRACISTA

Dejair Antunes Geraldo Filho
Fabiana Parron Bergamo

INTRODUCAO

Combater o racismo e conhecer a luta e a contribuicao dos negros e
indigenas na constru¢ao do pais, abordando a histéria e a cultura deles foi
o que objetivou discutir a temdtica das relagdes étnico-raciais, dentro das
unidades escolares. Discussao necessiria que, de forma histérica e social-
mente inserida em nossa cultura, vem marcada ao longo do tempo pelo
preconceito e discriminagio de determinados grupos.

Em consonincia com as leis 10.639/2003 e 11.645/2008 - quanto a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas, foi proposto o “Projeto Etnico - Racial: Agées Pedagégicas para
Construcio de uma Escola Antirracista” visando consolidar acoes continu-
as no ambiente escolar de combate ao racismo estrutural.

Durante o ano letivo de 2024, foi oportunizado a comunidade da
Escola Municipal Agricola “Governador Arnaldo Estevao de Figueiredo”,
situada na zona rural de Campo Grande - MS, que atende alunos do 1°
ano até o 9° ano do ensino fundamental e do 1° ano ao 3° ano do ensino
médio, a valorizagio da cultura e histéria afro-brasileiras e indigenas, por
meio do letramento racial. Incluir no curriculo temas para discussoes sobre
essa temdtica contribuird para transformar a situacao histérica de segrega-
¢ao e desigualdade social.

A escolha do tema teve como relevincia a luta contra o racismo e as de-
sigualdades sociais vivenciadas na sociedade brasileira, justificando, assim, a
temdtica para estudo e discussao dentro do ambiente escolar. Esse projeto,
no entanto, oportunizou nio apenas a reflexao, mas a desconstru¢io das
formas de preconceito e discriminagao étnica da sociedade contemporanea,
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viabilizou através de aulas dialogadas e reflexivas, e através de palestras, ofi-
cinas e dinAmicas, abordar assuntos que combatam o racismo camuflado
presente em nossa sociedade. Ao escolher o tema, percebemos o quanto a
sociedade precisa debaté-lo. Ressaltam Lucas e Leite (2017, p. 8) “A ne-
gacio da existéncia de preconceito na sociedade brasileira, apoiada na falsa
democracia racial, dificulta a percep¢ao dos discursos discriminatérios, que
por vezes passam despercebidos ou naturalizados em nosso cotidiano”.

Sendo assim, consolidar a cultura e a educacio antirracista na co-
munidade escolar, contribuindo com a formagao e o comprometimento
por uma educagio antirracista em seus espagos de atuagao, fortalecendo o
enfrentamento do racismo estrutural no pais foi o objetivo principal das
atividades propostas.

O presente material apresentard relatos de algumas das atividades de-
senvolvidas com um grupo de alunos do 4° ano — séries iniciais do ensino
fundamental, propondo, na prética pedagdgica, a valorizacio das relagoes
étnico-raciais no ambiente escolar.

Segundo Cavalheiro (2005, p. 12), as manifestagdes de racismo, pre-
conceito e discriminagao contribuem para

Auto-rejei¢io, desenvolvimento de baixa auto-estima com auséncia
de reconhecimento de capacidade pessoal; rejeicio ao seu outro igual
racialmente; timidez, pouca ou nenhuma participagio em sala de aula;
auséncia de reconhecimento positivo de seu pertencimento racial;

dificuldades no processo de aprendizagem; recusa em ir a escola e,
consequentemente, evasio escolar.

Dai a necessidade de colocar em pauta essa temdtica na escola. Perce-
bemos, ainda, o aumento da presenga negra e indigena dentro das escolas,
mesmo que muitas pessoas ainda nio se reconhecem como negras e in-
digenas, fator esse que estd associado pela normatizagao do branco como
“homem universal”. E preciso com urgéncia avangar nessa desconstrugio
e propiciar a conscientizagio sobre a branquitude, promovendo agoes im-
prescindiveis no combate ao racismo estrutural.

Além disso, entendemos que a histdria académica nao estd dissociada
da histéria escolar e que essa ligacio é possivel realizar por meio do ensino,
possibilitando a¢oes e experiéncias novas com abordagens para a aprendi-
zagem e mudangas de posturas.
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No que diz respeito as agoes educativas de combate ao racismo e as
discriminagdes, destacamos como fundamental as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacio das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) que respaldam estra-
tégias de ensino e atividades a serem realizadas com a comunidade escolar.
Pensando nessas agoes educativas, procuramos elaborar objetivos mais es-
pecificos que viessem de encontro aos anseios do projeto, assim elencamos
os seguintes:

* Promover momentos de conhecimento e contextualizagio da temdtica
Educagio para as Relagoes Etnico-Raciais — ERER;
* Desenvolver agoes, debates e oficinas que atendam e otimizam a Educacio

para as Relagdes Etnico-Raciais — ERER dentro do ambiente escolar;

* Montar mural no pdtio da escola para a exposicio de trabalhos sobre a

temadtica realizados pelos alunos.

* Consolidar na cultura organizacional e pedagdgica da escola a intolerancia

ao preconceito e as desigualdades raciais;

* Contribuir para a promogio de uma escola antirracista.

Assim, embasado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao
das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira e Africana (2004) e frente aos objetivos que foram propostos,
desenvolvemos atividades que favoreceram uma prtica educativa voltada a
valorizagdo da diversidade racial e o inicio de um trabalho de rompimento
dos discursos racistas e preconceituosos existentes no ambiente escolar.

Na sequéncia, apresentamos a préitica pedagdgica desenvolvida, com
a descrigao das atividades e depoimentos, demonstrando as etapas da me-
todologia utilizadas em cada atividade.

DESENVOLVIMENTO
METODOLOGIA

A principio, os professores responsdveis pelo projeto fizeram uma
pesquisa bibliografica para adquirir conhecimentos necessirios para exe-
cu¢do do projeto, buscaram se fundamentar com os textos apresentados
e discussoes realizadas no Curso de Aperfeicoamento Equidade Racial na
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Educagio Brasileira: Formagio para a Educagio das Relagées Etnico- Ra-
cial, ofertado pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul no ano de
2024.

Para Lakatos e Marconi (2003, p. 182), “a pesquisa bibliografica nao
¢ mera repeti¢io do que ji foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas
propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando
a conclusoes inovadoras”

Os instrumentos de coleta de dados usados foram: observagao do
comportamento dos participantes nas atividades propostas, participagio
dos alunos em expressarem sentimentos e opinides sobre a temdtica e en-
trevista ndo estruturada com perguntas abertas e fechadas.

Assim, a metodologia de ensino permitiu o desenvolvimento da criti-
cidade do educador e educando por meio das atividades dialogadas dentro
da sala de aula.

O projeto elaborado foi executado através de palestras com o Profes-
sor Dejair Antunes, professor de histéria e responsavel pelo projeto. Nessas
palestras, foram abordados temas que possibilitaram aos alunos conhece-
rem e reconhecerem a importancia de pessoas negras na cultura brasileira.
Os temas trabalhados nas palestras foram “A contribui¢io da cultura afri-
cana e indigena para a popula¢io do Brasil”, “Racismo e preconceito” e
‘Por uma escola antirracista”. Nessas palestras e rodas de conversa, foram
promovidos debates e reflexoes étnico-raciais, os alunos tiveram a oportu-
nidade de expor seus pensamentos, contar algum momento vivenciado e,
também, de adquirir conhecimento da histéria do Brasil.

Foram, além disso, executadas, pela Professora Fabiana Parron, algu-
mas atividades em forma de oficinas trazendo temas como: concepgoes e
reflexdes sobre racismo e discriminagio, preconceito racial e direitos civis.

O projeto foi proposto a coordenagio da escola e para alguns profes-
sores que, a principio, demonstraram interesse, mas niao deram continui-
dade as atividades. A execugao se deu com algumas turmas, e com profes-
sores que aceitaram trabalhar essa temdtica com sua turma. No entanto os
registros apresentados a seguir sao das atividades desenvolvidas pelo 4° ano
da escola.
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OFICINA: RODA DE CONVERSA

As primeiras atividades realizadas com a turma do 4 © ano foram as ro-
das de conversa e as palestras, com duragao de 30 a 40 minutos, oportuni-
zando, de forma critica, problematizar as temdticas étnico raciais relevantes
no contexto social da escola.

Ao iniciar a primeira roda de conversa, solicitamos aos alunos que
sentassem em circulo com a finalidade de enxergar todos os colegas par-
ticipantes dessa atividade. Jd com todos sentados, langamos as seguintes
perguntas: Como eu sou? Qual é a sua cor? Nesse momento, eles se ob-
servaram ¢ a cada aluno foi oportunizado descreveram como eles eram
fisicamente. No entanto, alguns alunos negros, nao falavam sobre sua cor,
enquanto outros alunos brancos ressaltavam a sua. Obtivemos algumas
respostas como:

Sou branco, cabelo liso, olho castanho claro, acho que é um pouco
verde (Heitor, 10 anos); Acho que sou marrom escuro, mas meu cabelo
¢ escuro e meio liso (Miguel,10 anos); Tenho uma cor diferente, nio sei
qual ¢, meus avés eram indios (Rudinei, 10 anos), eu nao sei como sou,
qual é a minha cor certa (Nathan, 10 anos); eu acho que sou negra,

por causa do meu cabelo (Maria Eduarda, 11anos); Eu sou bem negro,
cabelo enrolado e gordinho (Kaio, 12 anos).

As respostas obtidas estdo organizadas em momentos, corresponden-
do a oralidade de cada aluno, articulada as relagoes étnico-raciais, a temd-
tica do pertencimento e identidade racial. Percebe-se que os alunos tém
muita dificuldade de se autodeclararem, apesar de perceberem as diferentes
cores que as pessoas tém.

Em um outro dia, na roda de conversa, falamos sobre preconceito,
racismo e discriminagio, 0 que seria € como ela estd presente em nosso
cotidiano, perguntamos aos alunos, “Alguém jd passou por discriminagio
racial ou presenciou alguma discrimina¢io?”. Abaixo alguns relatos dos
alunos.

Eu acho que muita gente nio gosta dos negros, pois eles culpam
eles por qualquer coisa (Maria da Gloria 10 anos); Minha mae disse
que teve um dia que revistaram um homem negro no mercado pois
acharam que ele estava roubando (Anthony, 9 anos); Eu acho que os

negros sofrem mais que os brancos (Heloara, 9 anos); A gente quando
vé “alguém sujo” na rua j4 ficamos com medo (Yasmim, 11 anos); Teve
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um dia que os policiais revistaram um monte de menino negro 14 perto
de casa e deixaram outros que ndo eram irem embora (Tamires, 9 anos).

Mediante as respostas e os depoimentos dos alunos nas diversas rodas
de conversa, traziamos, posteriormente a essas conversas, algum texto para
embasamento, ou uma mdsica de origem afro ou indigena, retratando o
racismo, preconceito e a discriminagdo. Na medida que se apropriavam
do conteddo dos textos e das musicas, refletiam, faziam a interpretagio e
emitiam opinido sobre as temdticas. O objetivo era romper com processos
de desvalorizagio e oportunizar uma educa¢io mais inclusiva e conscien-
tizadora. Ressaltamos, ainda, a necessidade de o trabalho de o professor
estar respaldado em métodos que permitissem o didlogo e a construcao de
possiveis mudangas nas relacoes sociais, possibilitando a vivéncia em uma
nova realidade e social.

Na escola, é possivel realizar um trabalho em que consiste ao educan-
do se apropriar de conhecimento sobre a histéria e cultura afro-brasileira
e africana, mas esse trabalho sé existird se o professor estimular por meio
da problematizacio, fatos cotidianos, observagoes de imagens nos livros
diddticos, textos com conceitos ou contetidos estereotipados entre outras
diversas situagdes que vivenciamos na escola. Sobre isso, Cavalleiro (2001,
p-149) afirma que “a educagio antirracista reconhece o ambiente escolar
como um espago privilegiado para a realizacio de um trabalho que possi-
bilite o conhecimento respeitoso das diferengas raciais”.

OFICINA: MOMENTO DA LEITURA E CONFECCAO
DA MENINA BONITA DO LACO DE FITA

Numa perspectiva histérico-social, propusemos aos alunos um tra-
balho diferenciado na hora do conto. Haviamos trabalhado vdrios contos
africanos e indigenas, assim como também foram propostas atividades ld-
dicas e artisticas de alguns livros de literatura infantis, no momento da
leitura, retratando a temdtica das relagoes étnico raciais.

Assim, um dos livros que os alunos j& conheciam a histéria foi es-
colhido para ser trabalhado e discutido em outros momentos das aulas.
Partindo das anilises realizadas pelos alunos e intermediadas pela profes-
sora, recorremos aos debates sobre identidade e diferenca, a partir do livro
Menina Bonita do Laco de Fita, da autora Ana Maria Machado, que traz a
histéria de um coelho branco e de uma menina negra.
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Na coletividade, os alunos expressaram por meio da oralidade, do dese-
nho e da escrita, o que achavam da obra. Alguns opinaram que o coelho nio
tinha preconceito e queria ter um filhote negro. Por outro lado, outros alu-
nos afirmaram que a menina inventava justificativas por nao saber responder
a perguntas feitas pelo coelho ou porque ninguém conversava com ela sobre
o assunto. Solicitamos aos alunos que ilustrassem em folha sulfite o livro e
escrevessem o motivo porque a menina inventava as justificativas ao coelho.

O fato de trabalhar o referido livro deu a oportunidade de colocar em dis-
cussao relagoes étnico-raciais, elementos essenciais para a construgio de uma
postura antirracista. A seguir, alguns registros dos depoimentos dos alunos:

Eu acho que a mie da menina nunca conversou com ela sobre ter vérias
pessoas com outras cores de pele (Italo, 10 anos); A menina nunca se
preocupou em falar da sua cor de pele, ela nio se importava com isso,
$6 o coclho (Maria Eduarda , 11 anos); Era s6 a mae falar para menina
que tinha se casado com uma pessoa negra e como ela também era
negra af a menina nasceu negra (Arthur, 9 anos); Acho que a menina
nao sabia explicar para o coelho porque nem ela sabia como ela nasceu

negra, mas na histéria nio aparece situagoes de racismo, porque o
coelho queria ficar igual ela (Matheus, 10 anos).

Outro depoimento que chamou a atencio foi da aluna Maria Luiza
q ¢

de 9 anos, “a maioria das pessoas sao brancas, por que o coelho queria ser

preto?” Ao analisar essa fala, ressaltamos a afirma¢io Marques e Calderoni

(2016, p. 303)

Do ponto de vista de um processo cultural, que se fez colonial,
constroem-se os significados que acabam posicionando os sujeitos a
partir de uma tnica ldgica — a da colonialidade, segundo a qual todo
pensamento que nio advém da fundamentacio do conhecimento
ocidental é marginal e subalterno.

O fato de a aluna afirmar que a maioria das pessoas sio brancas e nio
pretas, refor¢a como a sociedade enxerga as pessoas que nela vivem, negan-
do também a declaracao feita ao IBGE (2022) informando que a popu-
lacio negra e parda declarada ¢ maior em relagdo a quantidade de pessoas
que se declararam brancas. Isso mostra a invisibilidade da popula¢ao preta
e parda e reforga as relacoes sociais fundamentadas na colonialidade.

Observa-se que a desinformagao também ¢ um grande problema,
apesar desse depoimento ser de uma crianga, nio deixa de ser menos im-
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portante, pois retrata que nem em casa €, muitas vezes, nem na escola se
fala sobre o assunto. Se hd essa opinido sobre a populagio preta e parda,
imagina em relagao a populagao indigena, cercada por mitos sociais que
contribuem para a desvalorizagio das etnias e esses fatos, grande parte das
vezes, sdo distorcidos e depreciados. A escola precisa oportunizar os es-
pagos de discussdo e aprendizagem sobre as relagdes étnico- raciais. Para
Carvalho e Scaramuzza (2022, p. 4) “A (re) educagio quanto a temdtica
indigena é necessdria, pois ¢ preciso conhecer para desmistificar, entender
e respeitar o outro na sua diversidade”.

Por ocasido dessas aulas e dessas discussoes, propusemos aos alunos
construir uma boneca com material reciclado. Durante essa atividade, os
alunos tiveram a oportunidade de construir sua propria personagem, a “sua
menina bonita do laco de fita’. Foram utilizados materiais, como papel
sulfite, ldpis e canetinhas coloridas, cola, tesoura, rolos de papel higiénico,
fitas, novelos de 13, bolo de isopor e tinta guache. Diante da criatividade de
cada aluno, foram produzidas vérias “meninas” e o resultado foi a confec¢io
de vérias personagens com tragos fisicos caracterizando uma menina negra.

Durante a confecgio das Meninas bonitas do lago de fita, enquanto
elas produziam, pintavam, recortavam, presenciamos algumas alunas con-
versando no grupo: “eu acho que a menina nem sabe que existem muitas
pessoas no mundo com cores de pele diferente” (Maria da Gloria, 10 anos);
“ ¢, acho que isso nao importa, somos todos iguais” (Tamires, 9 anos) “e
o coelho nao tinha preconceito, ele queria ser igual a menina, porque ele
achava ela linda” (Lourenga, 10 anos).

Assim, ¢ possivel perceber que o texto do livro em estudo, per-
mite que nos coloquemos no lugar do outro, promovendo uma reflexio
também do quanto a sociedade refor¢a a imagem inferiorizada de pessoas
negras. Percebe-se ainda, que os debates sobre as relagées étnico raciais na
escola possibilitam aos alunos adquirirem conhecimento, amenizando o
preconceito e possibilitando o didlogo de respeito s diferencas.

CONSIDERACOES FINAIS

Os relatos de experiéncia sobre as atividades desenvolvidas no ano
de 2024 para as relagdes étnico-raciais, na turma do 4° ano de uma escola
publica e situada na zona rural do municipio de Campo Grande-MS, nos
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mostra a importincia do processo aprendizagem e a politizagio de uma
educacio étnico-racial.

Desse modo, destaca-se a importincia de as criangas, desde peque-
nas, serem estimuladas para essa temdtica, por meio da dialogicidade e
da ludicidade durante as aulas. Partindo das suas experiéncias, opinioes,
expressoes de sentimentos, ¢ da media¢ao do educador, compreendemos
que essas agoes desenvolvidas na escola contribuem para a constru¢io do
conhecimento, e da mudanca de postura frente a situagdes de desrespeito
as diferencas no meio social.

Ressalta-se que as populagdes negra e indigena sio as que mais so-
frem na sociedade com as diversas situacoes de racismo, discriminagio e
preconceito racial. E a escola é um importante cendrio para colocar em
prética os debates sobre todas as desigualdades sociais, pois permite uma
discussao acerca dos direitos, e da luta para construgao de uma sociedade
democritica e antirracista.

Agobes simples, como essas, mas grandiosas na sua importancia, preci-
sam existir com mais frequéncia na escola, que é um lugar privilegiado para
a discussao das relagoes sociais, é preciso iniciar logo nos anos iniciais do
ensino fundamental um trabalho possibilitando uma mudangca estrutural
na formagao social brasileira, e ao envolver os alunos para essas discussoes
e reflexdes, possibilitaremos o combate ao racismo e valorizagao da cultura
afro-brasileira.
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ARCO-iRIS DE IDENTIDADE; RELACAO
ETNICO-RACIAL NA EDUCACAO INFANTIL

Zilene Luna

A EMEI Dom Anténio Barbosa, desde o inicio do ano letivo de
2024, em parceria com as professoras e atenta a relevincia do tema sobre a
questao étnico-racial, propds implementar, no segundo semestre, o projeto
“Arco-Iris de Identidade: Relagdo Etnico Racial na Educagio Infantil. O
projeto foi planejado e inserido no plano anual de todos os grupos logo no
inicio do ano letivo.

Com o objetivo de aprimorar seu trabalho e oferecer orientacio qua-
lificada as professoras, a coordenadora Zilene Luna iniciou um curso de
aperfeicoamento em equidade racial na educagdo brasileira, com foco na
formagao para a educacio das relagoes étnico-raciais, promovido pela Uni-
versidade Federal de Mato Grosso do Sul. O curso teve inicio em abril e
foi concluido em novembro. Gragas & parceria com a UEMS, o projeto foi
desenvolvido com o suporte e acompanhamento de professores da univer-
sidade.

A EMEI Dom Anté6nio Barbosa é uma escola municipal de educagio
infantil de Campo Grande, localizada no bairro Aero Rancho, um dos
mais populosos da cidade. A institui¢do atende, em média, 150 criangas
com idades entre 6 meses e 3 anos.

O projeto “Arco-Iris de Identidade: Relagio Etnico Racial na Educa-
¢ao Infantil” surgiu da necessidade de abordar a diversidade cultural e de
enfrentar comportamentos que, mesmo em criangas tao pequenas, revelam
como preconceitos podem ser construidos socialmente. Embora as crian-
cas nasgam livres de preconceitos, observa-se que, com o tempo, podem
reproduzir atitudes racistas.

Em momentos marcantes na escola, percebi situacoes em que uma
crianga se recusava a brincar com outra, segurd-la pela mao ou até dizia
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que o colega estava sujo. Houve também ocasides em que ouvi comentd-
rios como “o cabelo dela ¢ feio”. Essas situagoes, além de preocupantes,
me impactaram profundamente, como uma faca que corta e deixa marcas.
Isso reforgou ainda mais a urgéncia de agdes que promovessem o respeito,
a empatia e o reconhecimento do valor de cada individuo, independente-
mente de sua cor, cabelo ou origem.

Entdo, no segundo semestre, iniciamos o projeto com todo o nosso
potencial. J4 haviamos adquirido bonecas negras e um acervo significativo
de materiais, gracas a parceria com nossa gestora, que sempre nos atende e
compreende profundamente a importincia de trabalhar o tema. Ela, que
também sente na pele o preconceito, é um exemplo de superagao. Como
ela mesma conta, entre todos os irmaos, foi a Gnica que conseguiu fazer
um curso superior e conquistar um cargo de chefia. Antes de chegar a
posi¢ao de gestora, enfrentou desafios sendo babd, empregada doméstica e
frentista. Foi com muita luta, determinagio e enfrentando o preconceito
que conseguiu transformar sua trajetéria e hoje inspira nossa equipe a acre-
ditar na educagio como um caminho para promover equidade e respeito
as diferengas. Seu apoio ¢ essencial para que possamos avangar no projeto,
reforcando a necessidade de criar uma base sélida para que nossas criangas
crescam com valores que respeitem a diversidade e combatam qualquer
forma de discriminacio

O principal objetivo do projeto Arco-Iris de Identidade: Relagio
Etnico Racial na Educagio Infantil foi capacitar os professores da educa-
¢ao infantil para que pudessem promover, de forma efetiva, a compreensao
e o respeito a diversidade étnico-racial entre criancas na Educagao Infantil.

Para isso, buscou-se fornecer aos professores conhecimentos tedricos
s6lidos sobre identidade e diversidade étnico-racial, permitindo que com-
preendessem a importincia de trabalhar esses temas na primeira infancia.
Além disso, o projeto visou desenvolver habilidades prdticas para que os
educadores pudessem implementar atividades pedagégicas que valorizas-
sem a diversidade e favorecessem o convivio harmonioso entre as criangas,
independentemente de suas diferencas culturais ou étnicas.

Outro ponto importante foi incentivar a reflexdo das professoras e
professores sobre suas préprias praticas e atitudes em relacao a diversidade.
Por meio de debates e de momentos de andlise, espera-se que eles sejam ca-
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pazes de identificar e transformar comportamentos e posturas que, muitas
vezes, podem reforgar preconceitos de forma inconsciente.

O projeto também teve como meta estimular a criagdo de materiais
diddticos inclusivos e representativos, adequados para criancas pequenas.
Esses materiais, como bonecas negras, jogos e outros recursos, sao essen-
ciais para que as criangas se reconhecam e valorizem as diferencas desde
cedo, contribuindo para uma sociedade mais justa e respeitosa.

Além disso, outra meta foi realizar, diretamente com as criangas, ati-
vidades que promovessem o contato e a valoriza¢io das culturas negra e
indigena. Esse trabalho em sala de aula incluiu a contagao de histérias que
destacam aspectos das culturas africana e indigena, ampliando o repertério
cultural dos pequenos e refor¢ando a importancia dessas herangas na for-
macao da nossa identidade coletiva.

Foram, também, exploradas atividades praticas como a culindria tipi-
ca desses povos, permitindo que as criancas conhecessem sabores e tradi-
¢oes que fazem parte da nossa histéria. Outras vivéncias culturais inclui-
ram dangas, musicas e manifestagoes artisticas que aproximam as criangas
da riqueza e da diversidade cultural.

Ainda foram desenvolvidas atividades manuais, como o artesanato
com argila, para explorar as raizes artisticas e estimular a criatividade, e
a confecgao de mdscaras africanas, petecas e bonecas Abayomis, promo-
vendo o aprendizado sobre os significados e tradicoes que esses objetos
carregam. Essas prdticas permitem as criangas vivenciarem e valorizarem
as expressoes culturais de maneira lidica e significativa, fortalecendo o res-
peito e o pertencimento.

Durante o segundo semestre, diversas atividades foram realizadas com
as criangas, proporcionando momentos de aprendizado e vivéncias signi-
ficativas. As professoras registraram essas experiéncias em fotos, e todo o
trabalho da equipe foi documentado em um portfélio, evidenciando o
empenho e os resultados alcangados.

Nesse periodo, a coordenadora Camila Mitcov passou a integrar o
grupo e, juntas, continuamos orientando as professoras, sempre buscando
as melhores praticas. Com o objetivo de manter o tema da relagao étnico-
-racial sempre presente, criamos uma imagem especifica que passou a ser

compartilhada no grupo de WhatsApp das professoras, acompanhada de



N
=
m
z
m
—
C
z
>

um texto para estudo e reflexao. Essa iniciativa fortaleceu o compromisso
coletivo com a formacio continuada.

Outro ponto marcante foi a parceria com as cursistas Erika Costa
Lima e Silvia Keli Aguiar Larson Pacheco, da Divisao de Politicas Especi-
ficas de Educagao da SEMED. Elas visitaram nossa escola e contribuiram
significativamente, compartilhando conhecimentos que enriqueceram ain-
da mais o projeto.

Além disso, tivemos a honra de receber a trancista Alinne Brasil, que
trouxe sua arte e sua histdria para inspirar as criangas. Ela trancou os ca-
belos de algumas meninas com maestria, enquanto falava sobre a beleza e
a importincia do cabelo afro, valorizando a identidade e a autoestima das
criangas.

Essas a¢oes fortaleceram ainda mais nosso projeto, garantindo que as
criangas e a comunidade escolar vivenciassem e celebrassem a riqueza das
culturas africana e indigena, promovendo respeito, empatia e reconheci-
mento da diversidade.

Recebemos, com muita alegria e orgulho, o 1° Prémio Raimunda
Luzia de Brito®’, em alusao ao Dia da Consciéncia Negra, como reconhe-
cimento pelo trabalho que desenvolvemos na educagdo infantil, promo-
vendo atitudes antirracistas, formando professores e realizando projetos
significativos voltados para as criangas. Esse prémio ¢ resultado do esfor-
¢o, dedicagio e compromisso de toda a nossa equipe, que, com empe-
nho e sensibilidade, abracou essa causa tdo importante. Agradecemos e
parabenizamos cada professora que contribuiu para tornar possivel esse

50 Raimunda Luzia de Brito é assistente social, advogada, mestre em servico social e doutora em
ciéncias da educagdo. Participa do movimento negro desde 1982, i sofreu muita discriminacdo
por ser preta, mas n&o se intimidou e foi & luta. Foi Coordenadora Especial de Politicas para
a Promogdo da Igualdade Racial de Mato Grosso do Sul e integrante da ComissGo Nacional
da Verdade da Escraviddo Negra. E uma referéncia nacional na luta pela igualdade racial.
E aos 83 anos de idade, traz em sua bagagem de vida muitos ensinamentos. O 1° Prémio
Raimunda Luzia de Brito foi uma iniciativa da Prefeitura Municipal de Campo Grande, por meio
da Subsecretaria de Defesa dos Direitos Humanos, do Conselho Municipal dos Direitos do Negro
e da Coordenadoria de Politicas de Promocao da Igualdade Racial, com o apoio da Secretaria
Municipal de Educagéo. Raimunda Luzia de Brito, que d& nome ao prémio, representa a forca
e a resiliéncia da luta negra, e sua trajetéria de vida e luta foi celebrada como um marco no
enfrenfamento as desigualdades raciais. A premiag@o aconteceu em comemoragdo ao primeiro
feriado nacional da Consciéncia Negra, simbolizando um importante avango na valorizagéo e no
reconhecimento das contribuigdes do povo negro na construgéo do pas.
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reconhecimento, reafirmando nosso compromisso com a construgio de
uma sociedade mais justa, inclusiva e respeitosa. Seguiremos firmes nesse
propésito, acreditando que a educagio é o caminho para transformar vidas
e promover a igualdade!

Era de encher os olhos observar os planejamentos das professoras e o
engajamento no projeto. A criatividade delas transbordava nas atividades
propostas, que iam desde receitas de cuscuz, tapioca, bolo de mandioca e
quindim, até a preparagio dos espagos com os tecidos africanos que com-
pramos para a escola, usados como forro de mesa. Sempre que me pediam
o tecido, jd sabia que algo especial estava por vir — e, claro, aproveitava
para degustar as delicias que preparavam! S6 ficou faltando o acarajé, mas
espero que em 2025 ele faga parte do cardépio.

As atividades de pintura e de colagem também foram espetaculares,
com resultados que encantaram a todos. As criancas adoraram trabalhar
com argila e criar pegas incriveis, além das colagens com tecidos africanos,
que ficaram lindissimas. Quando chegaram aos temperos, a animagio foi
ainda maior. Era uma explosio de cores e cheiros: urucum, agafrao, cravo,
alecrim, folha de louro. Uma verdadeira festa sensorial que envolvia as crian-
cas e despertava nelas a curiosidade e o respeito pelas tradigdes culturais.

Foi emocionante ver a dedicacio de toda a equipe e o impacto positi-
vo dessas agbes na construcio de uma consciéncia de valorizacio da diver-
sidade, tanto nas criangas quanto em toda a comunidade escolar.

Nada melhor do que ouvir os relatos dessas professoras maravilhosas
que, no dia a dia, estavam dentro das salas, realizando e desenvolvendo o
projeto com as criancas. Elas vivenciaram cada momento, superaram desa-
fios e encontraram formas criativas de enriquecer as atividades.

Com isso em mente, fizemos um convite especial a coordenadora Ca-
mila Mitcov, para que compartilhasse sua experiéncia e seus relatos sobre
o trabalho desenvolvido ao longo do semestre. Também incentivamos as
professoras que se sentissem a vontade a contar suas histérias e contribui-
gOes para o projeto.

Esses relatos sao fundamentais, pois permitem uma troca de saberes e
experiéncias, além de fortalecer a equipe como um todo. Ouvir as profes-
soras falando sobre os avangos, as dificuldades e as conquistas nas ativida-
des com as criangas enriqueceram ainda mais nosso projeto e reafirmou a
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importincia de cada uma no processo de construgao de uma educagio que
valoriza a diversidade e combate o preconceito.

Coordenadora Camila Francieli Vermieiro Mitcov Rocha

No segundo semestre me juntei a equipe como Apoio Pedagégico, e
peguei como missao, juntamente com a coordenadora Zilene e a diretora
Leila Sabino, desenvolver esse projeto de uma forma enriquecedora tanto
para as criangas quanto para a nossa equipe.

Para preparar propostas que envolvam essa temdtica e com o propd-
sito de valorizar os cabelos afro das nossas criangas, especialmente das me-
ninas, e em continuidade a esse projeto “Arco-Iris de Identidade: Relagio
Etnico-racial na educagio infantil”, em parceria com a UFMS, convida-
mos a trancista Alinne Brasil para realizar um workshop de trancas com
nossas criangas.

Nesse dia especial, todas as criancas e professoras foram convidadas a
participar da oficina em um espago especialmente preparado. Alinne com-
partilhou um pouco da sua trajetdria e destacou a importancia de traba-
lhar temas como representatividade e valorizagao da cultura afro desde a
primeira infincia. Durante a oficina, ela escolheu algumas criangas com
cabelos afro e cacheados e fez diversas trangas. Assistentes e professoras
também participaram, reproduzindo as trangas em outras criangas.

A oficina foi um sucesso absoluto. O brilho nos olhos e a alegria das
criangas ao verem suas trangas era evidente, e muitas delas voltaram no dia
seguinte ainda com os penteados, orgulhosas e satisfeitas com a experién-
cia. O momento reforgou a beleza e o valor do cabelo afro, nio apenas para
as criancas com esse tipo de cabelo, mas também para aquelas de cabelos
lisos, como Maité e Emanuelly, que quiseram participar, demonstrando
o quanto ¢ importante celebrar a diversidade de todos os tipos de beleza,
sem distingao.

As assistentes e as professoras também ficaram encantadas em parti-
cipar, vendo o impacto positivo da oficina na autoestima das criangas e na
valorizagao cultural. A visita da trancista foi um momento enriquecedor de
aprendizado e valorizagio, uma experiéncia gratificante que a escola teve
o orgulho de proporcionar para a nossa equipe e, principalmente, para as
nossas criangas.
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Essa oficina foi realizada no dia 04 de novembro do ano de 2024, no
periodo vespertino e teve a duragao aproximada de 40 minutos.

Professora Regiane Alves Dias do grupo Ill B

Durante o desenvolvimento do projeto “Arco-iris de Identidade: Re-
lagoes Etnico-Raciais na Educagio Infantil”, foi possivel observar reagoes
muito positivas das criangas ao abordarmos o tema por meio de contagio
de histérias e atividades que valorizavam os costumes e culturas afro-bra-
sileiras. A participagio foi significativa, especialmente durante momentos
de escuta ativa e na confeccio de materiais relacionados, como a boneca
ABAYOMI, mdscaras africanas e os utensilios feitos com argila. As crian-
cas mostraram curiosidade e engajamento, demonstrando interesse em
compreender como essas pessoas viviam e agiam no contexto das histdrias
apresentadas.

Um momento marcante foi quando, em um dia diferente, perguntei
as criangas se lembravam da histéria da boneca ABAYOMI que haviamos
trabalhado anteriormente. A maioria conseguiu lembrar o nome e relatar
partes importantes da histéria, mostrando nao apenas uma boa compre-
ensio, mas também a relevincia emocional e cultural do tema para elas.

Outro momento que reforgou o impacto do projeto ocorreu quando
algumas criangas ouviram a misica africana “OLE, OLE”. Foi surpreen-
dente como elas gostaram dessa musica e, apds tocd-la uma vez, passaram
a pedir que eu a colocasse novamente em vérios momentos. Além disso,
enquanto estévamos desenvolvendo outras atividades, algumas criangas
espontaneamente comegaram a cantar a masica, e rapidamente todas as
demais as acompanharam, criando um momento de intera¢io e de cele-
bracio que demonstrava o quanto a cang¢io havia se tornado significativa
para elas.

Também houve uma ocasido especial em que uma aluna pediu es-
pontaneamente para ouvir a musica que falava sobre a boneca ABAYOML.
Esse pedido foi especialmente significativo, pois mostrou que as criangas
estavam internalizando e valorizando os elementos trabalhados, levando-
-os para além do contexto imediato das atividades. A musica da boneca
ressalta que o objetivo da ABAYOMI era trazer conforto e alegria as crian-
cas, ajudando-as a superar momentos de tristeza e medo. Isso se conectava



N
=
m
z
m
—
C
z
>

a histéria de sua criagao, em que as maes, durante as dolorosas viagens
nos porées dos navios negreiros, confeccionavam as bonecas com tiras de
tecido rasgadas de suas proprias roupas. O gesto de criar as bonecas ti-
nha como objetivo aliviar a angustia das criangas, proporcionando-lhes
um pouco de alegria e esperanga em meio ao cendrio de tanta adversidade.
Essas interagoes reforcam a importincia de promover projetos que
celebrem a diversidade étnico-racial, pois ajudam a construir uma base de
respeito e reconhecimento das diferentes culturas desde a infancia.

Professora Sandra Rodrigues Franco — Grupo 1 A

Durante o segundo semestre de 2024, recebemos a proposta de de-
dicar-nos com mais afinco, em relacao a identidade na Educacio Infantil.
Um tema de considerdvel relevincia e de ampla diversidade, oportunizou-
-nos possibilidades significativas na vida dos nossos pequenos.

Espelho: Com a utilizagio do espelho em sala de aula, nossos bebés
puderam se observar por completo, em sua totalidade, construindo a visao
de si mesmos e suas caracteristicas peculiares. Em seguida, com o acrésci-
mo das bonecas, também com caracteristicas variadas, reconheceram-se,
construindo o sentimento de valorizagdo e pertencimento.

As tintas naturais foram grandes aliadas na descoberta das cores e da
beleza que temos em nds e em nosso entorno.

Professora Evilis Cristina Laranjeira — Grupo 3 B

Certo dia, foi ofertada a cada aluno uma folha, e a proposta era o
desenho livre. A aluna fez um desenho e chamou a assistente de sala (que
¢ negra) para conversar, disse que havia desenhado uma macaca e que era
o desenho dela, sorrindo e mostrando o desenho feito. A professora fez a
intervengao e conversou orientando que essa fala a deixara triste, e que as
pessoas sao diferentes e devem ser respeitadas, conversando e orientando”

Iniciamos o projeto “Arco-iris de Identidade: Relagoes Etnico-Racial
na Educagio Infantil” e, apds esse ocorrido em sala de aula, realizei uma
atividade com a turma utilizando l4pis e giz tons de pele.

Antes de iniciar, as criangas foram colocadas em roda no tapete e fiz a
contagao da histéria “O ldpis cor da pele do menino marrom”. Iniciamos a
atividade utilizando um espelho, que foi passando na roda para cada aluno



:3avallN3al 3d SIY|-OD¥V

)
z8
i
2>

'Q
>
O
=
_|
Z
(@)
o
@
>
=
z
>
=
@)
cC
Q)
>

'Q
2>
(@)
prd
>
z
-
—

observar os tracos do seu rosto, a cor dos olhos, cabelo, formato do nariz
e boca. Conversamos sobre as diferengas em nosso corpo apds pedir para
que cada crianga olhasse seu colega ao lado. Foram orientados a colocar seu
brago ao lado do brago do colega para observar as diferencas nos tons de
cada pele. Conversamos sobre nossas caracteristicas fisicas e sobre a impor-
tincia de valorizar e respeitar essas diferengas.

O ambiente para a atividade foi preparado com cartazes e fotos de
criangas e adultos com diferentes tons de pele e frases, como, por exemplo
“Tom de pele? Pele de quem? ” e fizemos a exposi¢io de uma paleta de
cores com tons de pele. Coloquei nas mesas uma folha sulfite com a foto
de cada crianga, mas com o contraste da imagem mais baixo, deixando a
foto visivel, mas com as cores um pouco mais apagadas. Foram orientados
a levantar da roda e identificar sua foto na mesa. Em potes, coloquei os
ldpis e giz tons de pele e expliquei sobre a atividade. As criancas olhavam os
lapis, colocava préximo ao corpo e tentava encontrar o tom mais préximo
a sua pele. Era muito interessante, pois eles demostravam encantamento
a0 descobrir a quantidade e a diversidade dos tons de ldpis, e mais felizes
ainda por identificarem o tom de sua pele e conseguir utilizd-lo na realiza-
¢ao da atividade proposta.

Alguns comentdrios foram surgindo durante a realizagao da atividade,
como: - Esse ldpis ¢ o meu! - Essa é a minha cor! Foi uma atividade muito
significativa para eles e que durante alguns dias ainda comentavam sobre ela.

Trabalhar com tons de pele ajuda a promover a valorizagio e o respei-
to pela diversidade humana. A sociedade é composta por pessoas com di-
ferentes tons de pele, e ao reconhecer essa variedade, criamos um ambiente
mais inclusivo e respeitoso. Em atividades educacionais ou artisticas, é pos-
sivel ressaltar a beleza e a importancia de todas as tonalidades, combatendo
preconceitos e esteredtipos.

Atividades que abordam tons de pele podem ajudar a desafiar os pa-
drdes de beleza impostos pela sociedade, que muitas vezes privilegiam tons
de pele mais claros. Ao valorizar todos os tipos de pele, é possivel promover
uma visao mais ampla e inclusiva da beleza, celebrando a individualidade
e a autenticidade.

Quando os individuos, especialmente criangas e jovens, tém acesso
a materiais que mostram uma ampla gama de tons de pele de maneira
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positiva, eles desenvolvem uma autoestima mais forte e um senso de per-
tencimento. Isso ¢ essencial para o empoderamento de comunidades histo-
ricamente marginalizadas.

Em resumo, a atividade com tons de pele é essencial nao sé para pro-
mover a inclusao, mas também para estimular a reflexao sobre identidade,
racismo, beleza e histéria, criando um ambiente mais diverso, respeitoso e
empatico.

O racismo é uma questdo séria que afeta negativamente muitas pes-
soas, e a formagao de uma sociedade mais justa comeca desde cedo, com a
educagao das futuras geragdes para a aceitagio e valorizagio da diversidade.

Professora Andréia da Silva - Grupo 1 A

No segundo semestre, a turma do Grupo I A deu continuidade ao
projeto “Arco-Iris de Identidade: Educagio Infantil e Respeito as Dife-
rengas’. Foram vivenciados momentos de muita alegria e aprendizado ao
explorar a temdtica proposta, promovendo um ambiente inclusivo e aco-
lhedor.

As atividades realizadas foram diversificadas e ricas em significados
culturais. Na culindria, por exemplo, as criangas tiveram a oportunidade
de degustar a Banana da Terra, fruta de origem africana. Também entraram
em contato com desenhos inspirados em culturas africanas e indigenas,
além de vivenciarem musicas tocadas com instrumentos como o berimbau.

Na literatura, foram feitas releituras de obras significativas como “Meu
Cabelo ¢ de Rainha”, em que as criancas usaram coroas, “Menina Bonita
do Lago de Fita”, com o uso de fantoches representando diversas cores, e
“Meninos de Todas as Cores”, abordando a valorizagao da diversidade.

Uma das vivéncias que mais despertou o interesse dos pequenos foi a
culindria, especialmente o preparo e a degustacao da Banana da Terra. Em-
bora a banana seja uma fruta muito apreciada pelas criangas, a textura mais
firme da Banana da Terra era algo novo e desafiador. Durante a aula, ex-
ploramos conceitos como textura, sabor e a pratica da coordenagao motora
fina, incentivando os pequenos a descascarem a fruta por conta prépria.

A experiéncia foi enriquecedora. Foi emocionante observar o envol-
vimento das criangas, o brilho nos olhos ao experimentar algo diferente e
a facilidade com que degustaram a fruta. Essa atividade, além de ensinar
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sobre a culindria afro-brasileira, proporcionou momentos que ficarao gra-
vados na memoria de todos. Certamente, a expressao “Banana da Terra”
agora tem um significado especial para os pequenos.

Esse projeto reafirma o compromisso de respeitar e valorizar as dife-
rencas, cultivando em cada crianga a consciéncia da riqueza cultural que
nos une como sociedade.

Professora Vanilda — Grupo 3 A

O projeto foi desenvolvido com criangas 3 a 4 anos, periodo matu-
tino do grupo 3 da Emei Dom Antdnio Barbosa, onde juntamente com
a equipe pedagdgica percebeu-se a necessidade de inserir contetidos sobre
questoes étnicas raciais que fossem trabalhadas de maneira lidica e obje-
tiva, tendo como principio o respeito e valorizagao de todos os povos e
ragas. Como ponto de partida, pensando nessas questoes tao importantes
para sociedade, trabalhamos dois livros infantis que tratam de identidade
e diversidade racial de maneira objetiva e prazerosa. Os livros trabalhados
Pente que penteia e Cabelo de lelé, apresentam imagens coloridas em que
a beleza negra das principais personagens ¢ retratada e enaltecida de manei-
ra natural com linguagens que facilitam o entendimento das criangas. Apés
explorarmos as leituras, realizamos um momento de exploracio, onde foi
organizado um espaco expondo bonecas brancas e negras com diferentes
caracteristicas e cores de cabelos, foi observado que as criancas sentiram
mais curiosidades e satisfagao ao explorar as bonecas negras, onde troca-
vam informagées sobre as formas fisicas de cada uma. Ao final, registramos
esse momento com uma bela foto. Vale a pena ressaltar que no momen-
to da exploragio de bonecas cada crian¢a teve autonomia ao escolher o
brinquedo. Realizamos também um trabalho, onde foi confeccionado um
quadro com a figura de uma boneca negra, em que as criangas realizaram
atividades de recorte e colagens simbolizando os cabelos das personagens
trabalhadas nos livros citados acima.

Durante esse segundo semestre de 2024, periodo em que foi trabalha-
do tais propostas, foi observado a necessidade que se contemple essa ques-
tao étnico racial durante o ano todo, e nao s6 em algumas datas, haja visto
que estamos em um pais, onde a miscigenacio brasileira é parte da nossa
histéria e cultura. No periodo em que estava desenvolvendo o projeto, tive
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uma agraddvel surpresa, em que uma menina negra realizou seu autorre-
trato através de desenho, fez vérios cachinhos retratando seus cabelos. Era
visivel a alegria dela ao me apresentar a atividade com grande alegria nos
olhos. Foi percebido através do gesto dessa crianga a satisfagao de sentir-se
bonita e pertencente a um grupo sem julgamento de cor ou raga.

BRASIL. Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Diario Oficial da Unido de 10 de janeiro de
2003.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao das relagoes étnico-raciais e
para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana. Brasilia, 2004. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/003.pdf. Acesso em: 15 nov. 2024.

BRASIL. Lei 11.645, de 10 de marco de 2008. Diario Oficial da Unido de 11 de marco de
2008.



187

BULLYING, RACISMO E PRECONCEITO:
ISSO NAO E BRINCADEIRA

Juliana Fernandes Junqueira
Ciristiane da Silva Lahdo
Fldvia Gongalves Ribeiro

INTRODUCAO

O presente projeto revela a busca por uma melhor qualidade de vida
no ambiente escolar, pois lugar de aluno ¢é na escola. A escola onde as
atividades descritas nesse relato foram realizadas foi fundada em 1992, re-
cebendo o nome do Dr. Eduardo Olimpio Machado. Com quase 2 mil
alunos, a escola oferece educacao infantil e ensino fundamental I e II. A
Escola Municipal Dr. Eduardo Olimpio Machado estd localizada na regido
Lagoa, no bairro Ouro Verde, sendo um bairro periférico da cidade Cam-
po Grande/MS.

No ano letivo de 2024, funciondrios, professores e alunos desta ins-
tituicdo de ensino relataram ocorréncias de agressoes verbais, fisicas e
psicolégicas entre colegas de sala de aula e da escola. A constincia desse
comportamento tem preocupado o corpo docente, a equipe pedagdgica,
a dire¢o escolar e os préprios discentes, vitimas ou nao desses atos, como
também seus pais ou responséveis. Portanto, neste projeto, buscamos estu-
dar e superar o tratamento inadequado aos pares: desrespeito disfarcado de
brincadeira que pode transformar-se em bullying, racismo ou preconceito.

BULLYING

No cotidiano escolar, as brincadeiras acontecem de maneira natural.
Alunos colocam apelidos uns nos outros, dao risadas e divertem-se normal-
mente. Porém, quando essas brincadeiras se tornam agressivas, ganhando
tracos de crueldade, de perversidade e extrapolando os limites de convi-
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véncia suportdvel, transformam-se em atos de violéncia e comprometem
a capacidade do individuo de suportd-las psicologicamente. Tais atitudes
passam a ser consideradas Bullying.

A Lei n° 13.185, em vigor desde 2016, classifica bullying como in-
timidagao sistemdtica, quando ha violéncia fisica ou psicolégica em atos
de humilhagao ou discriminacio. A classificagdo também inclui ataques
fisicos, insultos, ameagas, comentdrios e apelidos pejorativos, entre outros.

A Lei n° 14.811, de 12 de janeiro de 2024, O PRESIDENTE DA
REPUBLICA sancionou a seguinte Lei: Art. 6° O Decreto-Lei n° 2.848,
de 7 de dezembro de 1940 (Cédigo Penal), passa a vigorar acrescido do
seguinte art. 146-A: “Intimidagio sistemdtica (bullying) Art. 146-A. In-
timidar sistematicamente, individualmente ou em grupo, mediante vio-
léncia fisica ou psicolégica, uma ou mais pessoas, de modo intencional e
repetitivo, sem motivagio evidente, por meio de atos de intimidagao, de
humilhacio ou de discriminacio ou de acées verbais, morais, sexuais, so-
ciais, psicoldgicas, fisicas, materiais ou virtuais:

Os estudos sobre o bullying comecaram na década de 1970, na Sué-
cia e na Dinamarca e, na década de 1980, na Noruega. O professor Dan
Olweus, a partir de suas pesquisas, estabeleceu uma relagio direta entre
agressao e o aumento de transtornos psicolégicos entre os estudantes. A
pesquisa foi motivada pelo aumento de suicidios entre criangas e adoles-
centes. Esse fato motivou pesquisas acerca das causas e os resultados foram
os maus tratos praticados por colegas de escola. Como reflexo desses estu-
dos, o tema chegou ao Brasil no fim dos anos de 1990 e inicio de 2000,
sendo que o termo em questdo pode ser encontrado no diciondrio Oxford
(2010), considerado origindrio da palavra inglesa bully, classificada como
verbo ou como substantivo. Como verbo significa “intimidar”, “brigar”,
“maltratar”, “ameagar”. J4 como substantivo, traz em sua vertente os signi-
ficados de “agressor”, “valentao”, “bruto”, “tirano”, “insolente”. Daf a utili-
zagao do seu derivado Bullying para exprimir o comportamento agressivo
de uma pessoa.

RACISMO

Racismo estrutural é um conjunto de préticas discriminatérias que
privilegia algumas ragas em detrimento de outra. Ele é um processo histé-



rico que se enraiza na sociedade e orienta as relacoes sociais, econdmicas,
culturais e politicas, incluindo o ambiente escolar. Ele se refere as formas
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pelas quais as instituigoes e estruturas sociais reproduzem desigualdades
baseados na cor da pele. No contexto escolar, essas desigualdades podem
ser percebidas em vdrios aspectos, como na falta de representatividade de
professores negros, no contetido dos materiais diddticos e nas préticas di-
drias
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No Brasil, o racismo estrutural se perpetua desde a escravidao, no ini-
cio do século XVI. A falta de politicas piblicas para a inclusio de pessoas
negras e indigenas na sociedade acentuou o privilégio da classe branca. Em
fungao disso, algumas leis foram elaboradas para lidar com o racismo.

A Lei n° 7.716/1989,define os crimes resultantes de preconceito de
raga ou cor e estabelece penas para tais crimes. Essa lei tipifica vdrios crimes
relacionados ao racismo, incluindo: Discriminagio racial em ambientes de
trabalho, servicos e outros; Incitagao ao édio racial e préticas discrimina-
torias; Penalidades que incluem prisao e multas para os responsdveis por
atos de racismo.

A Lei n° 9.459/1997 altera a Lei n° 7.716/1989, para aumentar as
penas para crimes resultantes de preconceito de raga, cor, etnia, religiao ou
procedéncia nacional e estabelece a possibilidade de a vitima e seus fami-
liares serem assistidos por programas de prote¢ao.

A Lei n° 12.288/2010, institui o Estatuto da Igualdade Racial e esta-
belece medidas para promover a igualdade de oportunidades e combater
a discriminagao racial. O estatuto inclui: A promogio de politicas publi-
cas para igualdade racial; O acesso a direitos fundamentais, como satde,
educagio e trabalho; A criagio de 6rgaos e mecanismos para monitorar e
implementar politicas de igualdade racial.

A escola, apesar de estar permeada pelo racismo estrutural, é também
um local onde podemos promover mudangas significativas. A educacio
¢ uma ferramenta poderosa para transformar a realidade e construir um
futuro mais justo, igualitdrio e inclusivo para todas as pessoas.

PRECONCEITO

A Lei n° 9.029/1995, proibe a discriminagao no trabalho com base
em sexo, origem, raga, cor, estado civil, situagio familiar ou idade. A lei
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abrange: A protecao contra discrimina¢do em processos de contratagao,
promogio e demissio; Medidas legais para que vitimas de discriminagio
possam buscar reparagio.

A Lei n° 13.146/2015, institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pes-
soa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que combate
a discriminagio e promove a acessibilidade e inclusio das pessoas com
deficiéncia. A lei garante: Direitos a igualdade de oportunidades e nio
discriminagao; Acessibilidade em espagos publicos e privados; politicas de
inclusao em educacio, trabalho e outros setores.

DIREITOS HUMANOS E OUTRAS NORMAS

A Constitui¢ao Federal de 1988 ¢ um importante documento que
garante a igualdade e proibe a discriminagao. O Artigo 3° estabelece os
objetivos fundamentais da Republica, que incluem a promogio do bem de
todos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagao.

O Brasil ¢ signatdrio de vérias convengbes internacionais que tratam
de direitos humanos, como a Convencio Internacional sobre a Eliminagao
de Todas as Formas de Discriminac¢io Racial (CERD) e a Convengio sobre
os Direitos da Crianga, que influenciam as legislagoes nacionais e promo-
vem padroes de igualdade e combate a discriminacio.

O comportamento agressivo repentino ou repetitivo, verbal ou fisico,
tem sido praticado entre um nimero considerdvel de alunos desta unidade
escolar, na qual a equipe gestora, coordenadores e professores tém trabalha-
do por meio de didlogos, com docentes e seus responséveis, palestras envol-
vendo o projeto Valorizagao a Vida da SEMED (Secretaria Municipal de
Educagao) e frequentes mensagens de reflexio e motivagao, promovendo
sempre o bem-estar e o melhor aprendizado ao alunado.

OBJETIVO GERAL

* Diferenciar brincadeiras, brigas, bullying, racismo, preconceito e
suas consequéncias.
*  Defender as vitimas de bullying, racismo e preconceitos, educando

os infratores a partir de estudos e agoes coletivas.



*  Orientar a equipe escolar quanto a importincia do combate ao

bullying, ao racismo e preconceito.

7

OBJETIVO ESPECIFICO

* Conscientizar o corpo docente sobre a gravidade da pritica do

bullying, racismo e preconceito.

VdI3dVONIYdg 3 OYN OSSI

* Incentivar o respeito ao proximo dentro do ambiente escolar e nos
demais contextos sociais.

*  Promover a interdisciplinaridade a partir de um projeto integrador
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que trate 0 assunto com a atengio e o rigor que ele requer.

* Disponibilizar sugestoes de material e metodologias diddtico-peda-
gbgicas para uma educagdo preventiva acerca do bullying, racismo e
preconceito.

*  Orientar a comunidade escolar quanto aos direcionamentos que de-

vem ser dados em situa¢do de bullying, racismo e preconceito;

DESENVOLVIMENTO

METODOLOGIA

O projeto contou com o envolvimento de toda equipe escolar, junta-
mente com o grupo do “Programa Valorizagao da Vida” da Secretaria Mu-
nicipal de Educagao (SEMED). A metodologia incluiu diversas atividades
integradoras que possibilitaram a conscientizagao dos alunos sobre os te-
mas abordados. Todas as turmas do 2° ao 5° anos participaram das dinAmi-
cas, refletindo nos dois periodos de aula, tanto matutino como vespertino.

1. Palestras e Rodas de Conversa

As palestras foram conduzidas pela equipe do “Programa Valoriza-
¢ao da Vida”, dialogando com os estudantes sobre as consequéncias do
bullying, do racismo e do preconceito. Finalizando com rodas de conversa
que possibilitaram um ambiente de escuta ativa, onde as criangas puderam
compartilhar suas vivéncias e opinioes, além de seus relatos e angustias
diante ao tema. Elas foram realizadas durante os meses de agosto e setem-
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bro de 2024, apenas com as turmas do periodo vespertino, pois eram as
que mais necessitavam de intervengoes sobre o assunto.

2. Jogos Pedagogicos

Foram realizadas dinAmicas em grupo que incentivaram a construgio
de lagos afetivos entre os colegas.

Bingo da Amizade: cada aluno recebia uma cartela com palavras que
destacavam valores como empatia, respeito e tolerincia, a professora sorte-
ava palavras aleatérias escolhidas pelos préprios alunos e ao final, o aluno
que completasse toda a cartela ganhava um kit escolar, contendo, ldpis de
escrever, ldpis de cor, borracha, apontador e uma maga de lanche. Pensa-
mos em cada detalhe e os alunos amaram o jogo.

Realizamos também um jogo, como “Batata-Quente” e ao “queimar”
o aluno deveria escolher um colega para relatar suas habilidades diante
a turma. Por fim, foi organizado um mapa mental compartilhando as
qualidades de cada colega de turma. Segue as imagens representando cada
atividade destacada.

3. Filmes e Debates

Assistimos ao filme O Extraordindrio, que conta a histéria de Auggie
Pullman, um garoto que nasceu com uma deformidade facial e precisou
passar por 27 cirurgias pldsticas. Aos 10 anos, ele finalmente comega a fre-
quentar uma escola regular, como qualquer outra crian¢a. No quinto ano,
ele precisa se esforgar para conseguir se encaixar em sua nova realidade. Por
ter uma fisionomia diferente, Auggie sempre foi encarado com descon-
fianca e até com desprezo pelos outros garotos. Eles praticavam bullying
ao fazer comentdrios bastante maldosos e piadas sobre a sua aparéncia. Foi
realizado um debate dirigido apés o filme. Os alunos discutiram as atitudes
dos personagens, identificaram comportamentos inadequados e propuse-
ram solugbes para situagoes semelhantes que ocorrem nos corredores da
escola. Refletindo aquilo que mais importa, e o motivo pelo qual somos
lembrados, sdo as agdes que praticamos e o que fazemos pelos outros que
pode transformar o mundo.



4. Mural de Selfies

A confecciao dos murais de selfies, estimulou a criatividade e o traba-

lho em equipe, destacando as qualidades individuais e fortaleceu os vincu-

7

los dentro da turma, relatando que cada um tem suas especificidades.

RESULTADOS

Durante a realizagio do projeto, foram percebidos avangos significati-
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vos no comportamento dos alunos, sendo:

* Aumento do didlogo: As criancas passaram a expressar melhor suas
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emogdes e a refletir sobre o impacto de suas palavras e agoes.

* Redugio de conflitos: Houve uma diminui¢io notdvel nos casos de

desentendimentos e agressoes verbais dentro da escola.

* Valorizagao do respeito: Os alunos demonstraram maior sensibilidade
ao tratar com as diferencas, respeitando as diversidades de raga, cor e

caracteristicas individuais.

CONSIDERACOES FINAIS

No inicio, foi desafiador quebrar barreiras de siléncio, pois muitas crian-
¢as nao se sentiam a vontade para relatar situagoes vividas. Com o tempo € o
incentivo as rodas de conversas, houve um avanco no didlogo e na confianga.
Além disso, algumas turmas demonstraram resisténcia inicial as atividades
interativas, mas logo se engajaram ao perceber a importancia do tema.

O projeto proporcionou um ambiente de reflexao e aprendizado co-
letivo, promovendo valores essenciais como respeito, empatia e cidadania.
A unido entre professores, dire¢ao e alunos foi fundamental para o sucesso
das atividades.

Este trabalho, além de combater o bullying, o racismo e o precon-
ceito, deixou uma marca positiva nos estudantes, mostrando que a escola
pode ser um espaco seguro, acolhedor e livre de preconceitos.

Por fim, ao desenvolver o projeto, os alunos desenvolveram algumas
das dez competéncias gerais da BNCC, sendo:

Repertério Cultural: As escolas devem incentivar os alunos a darem
valor &s inimeras modalidades artisticas e culturais para que essas atitudes
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possam ocorrer. A finalidade ¢ que eles participem de préticas diferencia-
das de projetos artisticos culturais, sem que haja discriminagio.

Empatia e cooperagio: Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugao de
conflitos e a cooperagao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagio da diversida-
de de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Responsabilidade e cidadania: Agir pessoal e coletivamente com au-
tonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao, to-
mando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentdveis e soliddrios.

Consideramos ainda que as atividades acima devem ser realizadas
anualmente e durante o processo, fez-se necessdrio o registro por meio de
fotos, as quais foram encaminhadas a coordenagao, com um breve resumo
especificando a turma e explicando a atividade que foi realizada, a fim de
que sejam arquivadas em um portfélio na Escola Municipal Dr. Eduardo
Olimpio Machado.

ALMEIDA, S. Racismo Estrutural. Sdo Paulo, 2019.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em: https:/
www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm.

BRASIL. Lei n°® 7.716, de 5 de janeiro de 1989. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/leis/I7716.htm#:~:text=LEI%20N%C2%BA%207.716%2C%20DE%205%20DE%20
JANEIRO%20DE%201989.&text=Define%2005%20crimes%20resultantes%20de,de%20
ra%C3%A7a%200u%20de%20cor

BRASII. Lei n® 9.029, de 13 de abril de 1995. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/leis/19029.htm

BRASIL. Lei n® 13.185, de 6 de novembro de 2015. Disponivel em: https:/www.planalto.
gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/113185.htm

BRASIL. Lei n°® 14.811, de 12 de janeiro de 2024. Disponivel em: https://www2.camara.leg.
br/legin/fed/lei/2024/lei-14811-12-janeiro-2024-795244-publicacaooriginal-170834-pl.html

BRASIL. Lei n°® 9.459, de 13 de maio de 1997. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/leis/19459.htm

BRASIL. LEI N° 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/|13146.htm

BRASIL. Lei n® 12.288, de 20 de julho de 2010. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_ato2007-2010/2010/lei/I12288.htm
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CULTURA AFRO-BRASILEIRA:
SONS, CORES E SABORES!

Danielli Cristini da Silva Viana
Rosangela Claudeth do Nascimento Kovacs

INTRODUCAO

O projeto foi pensado, elaborado e desenvolvido em conjunto pelas
professoras Danielli Cristini e Rosangela Kovacs, para criancas na faixa
etdria de 4 a 5 anos/ grupo 4, da Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande/Mato Grosso do Sul.

O projeto visou promover a diversidade cultural e o respeito as dife-
rentes etnias e tradigoes que permeiam os costumes e tradigoes presentes
na nossa sociedade. Usamos estratégias de interacao com diversos géneros
literdrios e atividades relacionadas a cultura afro-brasileira. As criancas fo-
ram estimuladas a desenvolver a imaginagao, criatividade e o respeito pela
diversidade cultural afro-brasileira. A proposta foi desenvolver experiéncias
relacionadas as tradicoes: brincadeiras, alimentacio, musicas, arte e dancas.

O inicio do projeto se deu com a nossa inscri¢io no curso oferta-
do pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul sobre Educagao das
Relagoes Etnico-raciais. A nossa intengio era ampliar nosso repertdrio
cultural de prdticas efetivas para selecionar atividades que valorizassem as
influéncias culturais nas quais estamos imersos, mesmo que nao tenhamos
conhecimento de variedade de conhecimentos, crengas, comportamentos,
tradi¢oes que foram passadas de geragoes a geragao. Enfim, para ofertar as
criangas uma perspectiva atualizada e coerente com a sua faixa etdria, ten-
tando eliminar os equivocos de nossas préticas pedagdgicas.

Uma das atividades propostas no curso foi elaborar um questiondrio
para que fossem aplicados com os professores da unidade escolar em que
trabalhamos. Um ponto crucial para que pensdssemos em um projeto di-
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ddtico, que teve a duracio de 5 meses, foi a andlise das respostas aos ques-
tiondrios no que diz respeito as relagoes étnicos- raciais. Foi possivel anali-
sar que as agoes sao isoladas, em datas especificas do calenddrio escolar, tais
como: na semana da consciéncia negra e no dia dos povos indigenas, com
brincadeiras, musicas e didlogo do tema.

Seguem algumas respostas sobre a¢oes que os professores consideram
importantes realizar, tendo em vista as relagdes étnicos-raciais. De acordo
com uma professora estdo: “Debates; Projetos; Formagoes; Mudancas con-
cretas através das aulas; inser¢ao de atividades para tais questionamentos
e aprendizados”. A coordenadora acredita que: “precisamos conhecer mais
a cultura haitiana e, ao organizar nossas aulas, pensar em como trazer as
diferencas e respeito com todos diariamente, que sejam incluidas em agoes
rotineiras”.

O objetivo geral do projeto visou o desenvolvimento das criangas em
sua totalidade, promovendo prdticas pedagdgicas que valorizassem a diver-
sidade humana, a partir da histéria dos povos africanos e da cultura afro-
-brasileira, tendo como referéncia a implementagao da Lei n° 10.639/2003.

J& para os objetivos especificos, selecionamos experiéncias para desen-
volver nas criancas conhecimentos sobre a histéria e as culturas africanas,
tais como: fornecer uma compreensio bésica das tradicoes e histérias do
continente africano; explorar instrumentos e objetos de sua cultura e de
outros grupos culturais; colaborar para que os alunos negros se reconhe-
cam na histéria dos seus antepassados e compreendam que os povos afri-
canos contribuiram de forma positiva para nossa cultura; desenvolver uma
imagem positiva de si e respeito pelo préximo; desenvolver valores sociais e
culturais a partir da histdria pessoal e social das criangas; promover valores
e respeito ao proximo, a diferentes culturas; explorar a rica cultura que en-
volve as diversas culturas africanas, suas tradi¢oes, musicas, dangas, alimen-
tagdo, arte, literatura infantil, brinquedos; manifestar interesse e respeito
por diferentes culturas e modos de vida.

INICIO DO PROJETO

Comecamos o nosso projeto informando a diregio e coordenagio
sobre a importincia da temdtica no ambiente escolar. Cada professora
desenvolveu o que foi planejado no projeto diddtico, algumas atividades
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como oficinas foram realizadas em conjunto e as demais atividades foram
realizadas com cada grupo em suas respectivas salas no periodo vespertino.

Na educacio infantil, as criancas aprendem por interagoes e brinca-
deiras. Nesta perspectiva o projeto de intervenc¢io foi desenvolvido para
que as criangas ampliassem os seus conhecimentos sobre a cultura na qual
elas estao inseridas. Nesse processo, a partir da identificagao das diferengas
e da igualdade, as criancas elaboram a autoafirmagio de si e do grupo ao
qual pertencem.

As atividades selecionadas tiveram como foco principal, promover a
valorizacio da diversidade humana, a partir da cultura dos povos africanos
e da cultura afro-brasileira.

As acoes relatadas nio foram necessariamente desenvolvidas nesta or-
dem por nés, houve adaptagoes, pois, cada professora tem um arcabougo
de préticas educacionais e formagao educacional diferente. As atividades
foram desenvolvidas de acordo com a nossa disponibilidade de organizar
as oficinas, bem como a disponibilidade de materiais que a escola tinha.

IDENTIDADE: O EU, O OUTRO E O NOS!

Nesta proposta de intervengao, o foco foi a constru¢io de memorias
coletivas, as criancas foram estimuladas a reconhecerem a si mesmas e aos
colegas a partir de suas caracteristicas pessoais e nomes. Comegamos com
uma proposta de escrita do nome préprio e de observagao das imagens em
fotografia de si e do outro em um cartaz construido de maneira coletiva.

Para o desenvolvimento desta atividade as criangas ficaram em roda
para que todas pudessem visualizar e colar as imagens em um papel kraft.
A organizagdo do espago se deu de maneira que as criangas deveriam, ao
observarem as imagens, se identificar e registrar o seu nome com ou sem o
auxilio da ficha para o registro. Nesta atividade a crian¢a tem a percepgao
de si e do outro.

Na sequéncia das propostas para que as criangas tivessem uma identi-
ficagio de si e do outro, a coordena¢io enviou um recado para as familias
solicitando que montassem junto com as criancas uma caixa de memdrias,
com objetos relevantes da histéria da crianca. Em um outro momento, em
roda, as criancas que levaram a caixa de memérias, fizeram os relatos dos
objetos escolhidos contando a histéria do momento em que ganhou ou
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usou os objetos. Houve pouca participacao das familias, somente 5 crian-
cas realizaram a proposta de 20 criangas do grupo 4C.

No momento de compartilhar as histdrias, foi significativo para quem
estava contando e para quem estd ouvindo, pois em momentos em que
o objeto como mamadeira era revelado da caixa de memorias as demais
criangas relatam que também tinham.

MINHAS ORIGENS

Elaboramos um questiondrio, apresentado a seguir, e solicitamos que
os responsdveis, junto com as criangas, respondessem sobre seus antepassa-
dos, suas origens bem como suas praticas culturais.

QUESTIONARIO SOBRE NOSSOS ANTEPASSADOS
INSTRUCOES: UM ADULTO DA FAMILIA DEVERA RESPONDER AS PERGUNTAS ABAIXO. SE POSSIVEL, FACA ISSO
JUNTO COM AS CRIANCAS PARA QUE AS CRIANCAS COMPARTILHEM COM OS COLEGAS, NA PROXIMA ATIVIDADE!

QUEM SAO SEUS ANTEPASSADOS? (EXEMPLO: AVOS, BISAVOS, TIOS-AVOS, ETC.).

ONDE NASCERAM SEUS ANTEPASSADOS? (EXEMPLO: CIDADE, ESTADO, PAIS).

3. QuAIs ERAM OS HABITOS E COSTUMES DA FAMILIA DOS SEUS ANTEPASSADOS? (EXEMPLO: TRADICOES
ESPECIAIS, CELEBRACOES, COMIDAS TiPICAS).

4. COMO ERA A VIDA COTIDIANA DOS SEUS ANTEPASSADOS? (EXEMPLO: TRABALHO, ATIVIDADES, ESTILO DE
VIDA).

5.  SEUS ANTEPASSADOS AINDA VIVEM? (EXEMPLO: AINDA ESTAO VIVOS, JA FALECERAM).

6. QUAIS MEMORIAS OU HISTORIAS VOCE OU SEUS PAIS TEM SOBRE SEUS ANTEPASSADOS? (EXEMPLO:
HISTORIAS ENGRACADAS, LICOES APRENDIDAS, TRADICOES PASSADAS).

7. VOCES CONVIVEM COM ALGUEM DA FAMILIA DOS SEUS ANTEPASSADOS? (EXEMPLO: AVOS, TIOS, PRIMOS)

8. HA ALGO ESPECIAL QUE VOCES FAZEM PARA LEMBRAR OU HONRAR SEUS ANTEPASSADOS? (EXEMPLO:

CELEBRACOES, RITUAIS, LEMBRANCAS).

N —

O objetivo da proposta foi que as criancas refletissem sobre suas ori-
gens e suas praticas culturais e compartilhassem com o grupo. A interagio
da familia com essa atividade foi significativa, pois, além de responderem
a0 questiondrio, um pai e seu filho, que sio do estado do Rio Grande
do Sul, fizeram “cuca” prato tipico da regido. O pai relatou que os dois
fizeram o prato para compartilhar com o grupo, foram conversando so-
bre as perguntas e decidiram partilhar um alimento feito pelos dois. No
momento de partilhar o alimento, as criangas ficaram curiosas sobre os
ingredientes da receita.

Com o questiondrio respondido na roda de conversa com o tema nossas
origens, relatei de forma sucinta os nomes dos pais, avds, costumes de suas
familias segundo o que foram registrados no questiondrio sobre suas origens
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e préticas culturais do seu grupo social. A conversa nao se limitou aos aspec-
tos fisicos, as criangas também falaram de seus gostos e de suas preferéncias.
Realizaram registros pelo desenho de seus familiares na drvore genealdgica e
realizaram registro de hipSteses de escrita dos nomes dos parentes.

Construimos um painel com imagens de pessoas de diferentes origens
como forma de representar a diversidade humana. Foram distribuidas re-
vistas e livros com diversas pessoas, adultas e criancas. Para esta proposta
as criangas puderam folhear o material disponivel e recortar para colar no
cartaz pessoas de diferentes origens. Selecionamos para andlise do grupo:
familias de diferentes origens e formagoes, utilizamos também as imagens
deles de uma atividade anterior.

POR DENTRO E POR FORA

Um dos pilares para a construgao do respeito pelo outro é entender
que somos todos diferentes, tanto fisicamente falando como nos gostos
que temos. Para tentar ilustrar esse aspecto, fizemos a dinimica do ovo.
Levamos para a aula dois ovos, um branco e um marrom. Colocamos os
dois ovos no prato com a frase “Como ¢ por fora?” Quebramos um ovo por
vez e explicamos para as criangas que por fora somos diferentes e que por
dentro somos iguais, como 0s ovos.

Essa atividade foi significativa, pois o nosso publico criancas de 4 para
5 anos, sao visuais, com a dindmica conseguiram assimilar os conceitos de
respeito as diferengas e conseguiram incorporar em suas acoes atitudes de
respeito para com todos, sabendo respeitar as diferencas.

CONHECENDO OS MAPAS

Trabalhamos também com mapas do Brasil-Africa: Dois povos, uma
histéria. Ap6s o trabalho com o mapa e a localizagao do continente africano
no globo, foi trabalhado o livro “Em Angola tem? No Brasil também!” de
Rogério Andrade Barbosa. A escolha por esse livro se deveu ao fato da cul-
tura de Angola apresentar semelhancas com a brasileira. Nao tivemos acesso
ao livro fisico, por este motivo selecionamos uma contagio de histéria no
youtube, no canal da Luciana Sacramento no link: https://www.youtube.
com/watch?v=2hR9hR_mrYk e passamos para as criangas assistirem.

A partir da histéria de Matondo e de Josinaldo, estudamos as afinida-
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des do Brasil e de Angola no que se refere a cultura, culindria e ao idioma.
No livro “Em Angola tem? No Brasil também!” o autor Rogério Andrade
Barbosa, com ilustragées de Jo Oliveira dao um verdadeiro presente as
criangas angolanas e brasileiras, a0 mostrar que, mesmo separadas por um
imenso mar, vibram e gingam ao som de tambores ancestrais.

As criangas aprenderam sobre os animais que vivem na Africa, uti-
lizamos o mapa com os animais. Confeccionamos com as criangas um
cartaz com alguns animais, suas caracteristicas e curiosidades. Confeccio-
namos animais para representagio. Elefante, zebra, ledo, girafa, crocodilo,
tartaruga, com caixa de ovos em papelao. Com o g4C foi feito um jogo
de dominé com imagens dos animais e escrita do nome dos mesmos, jd
com o grupo 4D foi produzido um jogo de memérias dos animais com as
imagens e escrita do nome dos animais e brincamos.

HISTORIA EM FOCO

Selecionamos o livro “As trangas de Bintou”, de Sylviane A. Diouf .
Em roda, lemos a histéria. Em seguida, explicamos para as criancas a fun-
¢ao do cabelo e seus aspectos culturais. Cabelos também sao uma forma
de expressdo. A primeira ideia era realizar uma oficina de trancas. No en-
tanto, nio foi possivel devido a falta de recursos financeiros. Selecionamos
a atividade na qual a personagem principal ficou em destaque, as criangas
colaram 1a para que pudessem realizar uma tranga na personagem.

BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS:
CONSTRUINDO BALANGANDA

Visto que, na educagio infantil, os eixos estruturantes sao as intera-
coes e as brincadeiras, propusemos que as criangas construissem um brin-
quedo de origem Africana, o Barangandio ou balanganda. E um brin-
quedo muito interessante e ficil de fazer. O objeto é de origem africana e
em seu formato tradicional era utilizado como amuleto. Em sua estrutura
entram viérios cordoes e elementos pendentes. O barangandao recebeu esse
nome pelo som que faz ao ser movimentado e deu origem ao brinquedo,
utilizado para diversao, atividades esportivas e danca.

Um Barangandio Arco-ris: esse brinquedo nasceu em Salvador, na
Bahia, numa atividade com criancas que misturavam papel crepom com
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o brinquedo barangandao que conheciam. O barangandio ¢ um objeto
(pedra, carogo de manga, pau...) amarrado numa linha, com que os meni-
nos brincam de muitas maneiras. Quando gira, faz barulho, e quando voa,
colore o céu. Dobre uma folha A4 até ficar pequeno. Corte tiras de papel
crepom de cores diferentes e faca um “sanduiche” com o papel. Amarre
bem amarrado numa das pontas do cordao. Agora, é s6 girar, girar e jogar
para cima. As criangas brincaram com na drea externa da escola.

OFICINA DE BONECA ABAYOMI

Proporcionamos para as criangas uma oficina de boneca abayomi, rea-
lizada pela Professora Sheila Azevedo, convidada para essa atividade. Num
primeiro momento, a professora Sheila contou a histéria da origem da
boneca. Produzida pelas mulheres, a partir das proprias vestes, as abayomis
distrafam as criangas sequestradas nos navios até chegarem no Brasil. Isso,
pelo menos, é o que se conta... E é uma histéria bonita em meio a cruel-
dade e a violéncia da escravizagio negra. A palavra abayomi (abay = en-
contro e omi = precioso) significa “encontro precioso”, em yorubd, idioma
original da Nigéria, o pais mais populoso de Africa, na regido Ocidental
do continente.

Sheila trouxe um livro para a contagao de histéria. Ela trouxe também
diversas bonecas pretas, para que as criangas pudessem apreciar.

A relevancia da atividade para as criangas pode ser observada nos rela-
tos dos responsdveis, que em diferentes momentos relataram que as crian-
cas verbalizaram que elas aprenderam a confeccionar um brinquedo de
origem africana e que brincaram com as bonecas nas suas casas.

BRINCADEIRA

Terra-mar é uma brincadeira origindria de Mogambique e é muito
ficil de ser executada. Risca-se uma extensa linha no chio, de um lado
deve-se escrever a palavra “terra” e, do outro lado, a palavra “mar”. No co-
mego, todos podem ficar na terra, porém, quando o professor gritar “mar!”
todos devem pular para o lado contrdrio. O procedimento vai se repetindo,
e o interessante é que as ordens sejam dadas cada vez mais rdpido. Aqueles
que erram o lado vao sendo eliminados. Vence aquele que ficar por tltimo.
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MASCARA AFRICANA

Confeccionamos as mdscaras com a técnica que aprendemos na ofici-
na de mdscaras africanas no curso ERER, com balao, cola branca e papel
picado. Na cultura africana, as mdscaras sao usadas nos rituais, sejam de
iniciagdo, de passagem ou de evocagio de entidades espirituais. Também
sao usadas como elemento de afirmacio étnica, deixando marcada a iden-
tidade de cada grupo.

Explicamos o significado para as criangas na roda de conversa. Em
seguida, as orientamos a escolherem os desenhos que mais gostaram e as
cores para pintd-las. Cada mdscara e desenhos tém suas préprias histérias
refletindo os valores e crengas da comunidade que a produz.

As criangas divertiram-se e aprenderam sobre os aspectos culturais
com experiéncias visomotoras. A interacio foi significativa, apds a tinta
secar, as criangas comegaram a dar outro significado para as mdscaras com
brincadeiras com seus pares.

OFICINA DE ARGILA

Foi realizada a leitura do livro Bruna e a galinha d’Angola, da autora
Gercilga de Almeida. O livro conta a histéria de uma menina solitdria que,
ao ganhar uma galinha, faz amizades e acaba recuperando a histéria de sua
comunidade. A galinha serve de instrumento para recuperar a histéria da
comunidade de Bruna, procurando a filiagio de sua aldeia com a Africa, ao
retratar o mito da criagao do mundo.

Em roda de conversa sobre a histéria: Conversamos com as criangas
para enfatizar os valores cultivados na Africa: sentimento de tribo, solida-
riedade, perdao, unido etc. Serd que a gente fica sabendo das histérias de
antigamente? Quem ¢ que conheceu ou ainda tem uma avé ou avd? A sua
avé te ensinou alguma brincadeira ou te contou alguma histéria de quando
ela era crianga? Questionamos quem conhecia a galinha d’angola.

Falamos e mostramos imagens da galinha d’angola, explicamos que
ela ¢ origindria da Africa e que foi trazida para o Brasil na época da escra-
viddo. Apesar de ser domesticada hd bastante tempo, preserva ainda alguns
de seus hdbitos selvagens. Anda em bandos e é muito barulhenta. Durante
a roda, as criancas imitaram a galinha d’angola, gritando “T6 fraco”, “To

fraco”. Msica: A Galinha d’angola de Toquinho/ Vinicius de Morais.
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Nessa atividade, os alunos também tiveram experiéncia com argila.
Eles modelaram a argila, tendo como base uma imagem de galinha da angola
real. Utilizamos vasilhas e tigelas e, apds a secagem, retomamos a “escultura’
para que as criangas realizassem a pintura das pegas produzidas por elas.

A MEMORIA DA LINGUA

A memoéria da lingua: As palavras povoam nosso cotidiano, nossa his-
toria, nomeiam, significam a vida. Com o livro Meméria das Palavras,
percebemos o quanto falamos linguas africanas e o quanto sabiamos e nio
sabfamos da existéncia de palavras de origem africana no nosso cotidiano.
Um dos nossos desejos é descobrir o que tem de africano em nds, na nossa
familia, na nossa histdria, que marcas afro-brasileiras existem em nés, no
NOSso entorno.

Organizamos as fichas de nomes com imagens de origem africana
para que as criangas possam observar o objeto e a grafia da palavra, utiliza-
mos o alfabeto mével para ampliar o seu vocabuldrio, ler com as criangas
uma palavra do livro por dia.

Construi um jogo da meméria com palavras de origem Africana. As
palavras foram selecionadas por fazer parte do cotidiano das criangas, como
farofa e abadd. Essa atividade ajuda na consciéncia fonolégica na escrita e
na comunicagio. Trabalha de forma contextualizada os nomes dos objetos
e os nomes das letras do alfabeto com os seus respectivos sons.

SABORES DA AFRICA

Desenvolvemos uma proposta de experiéncia com alimentagio de
origem Africana. Comecamos com cada professora em sua sala e com o seu
grupo, mostramos imagens de vegetais, comidas, frutas de origem africana
como: azeite de dendé, coco, banana, vatapd, pimenta malagueta, inhame,
quiabo, trigo, maxixe. Despertando a curiosidade dos alunos sobre esses
alimentos que consumimos e nio sabiamos que sio de origem africana.
Em um outro momento realizamos uma oficina de culindria.

Na oficina, preparamos com os dois grupos a farofa. Escolhemos esse
prato, pois os dois grupos gostam de farinha de mandioca nas refeigoes e
apreciam também a farofa. Organizamos as criangas em roda, com o re-
gistro escrito da receita no quadro, sem as quantidades. Para que houvesse



O
>
Z
m
—
—
@)
el
%)
-
z
O
>
2
=
>
=
>
4
>
~
O
(2]
2>
Z
9]
m
—_
>
0
>
(o=
O
m
_'
T
O
o)
Z
x>
w
o)
<
m
Z
_'
o
~N
2
>
@)
w

uma interagio de todas as criangas ao preparo do alimento, todos sem
excegdo participaram da preparagio do prato.

CONHECENDO A ARQUITETURA

Organizamos imagens de diferentes moradias para que as criangas
percebessem os diferentes tipos de construgoes. Destacamos as moradias
africanas com os grafismos e significados. Realizamos com as criancas a
confeccao da representagao da moradia com diferentes suportes e materiais.

As criangas realizaram atividades sobre moradias, trabalhamos com
miniatura utilizando rolinhos de papel higiénico, com grafismos para
montarmos uma maquete. As criangas no coletivo pintaram em uma caixa
grande um exemplo de moradia e grafismos para que pudessem brincar
dentro da caixa.

DESAFIOS NO PERCURSO

Nio conseguimos realizar uma oficina de capoeira, entdo passamos
videos com mestres ensinando alguns movimentos. Iniciamos a atividade
com a leitura do poema Berimbau, do autor Manuel Bandeira. Na roda de
conversa sobre o poema perguntamos qual a parte as criangas mais gosta-
ram e porque, se jd conheciam o berimbau e a capoeira.

Para as criangas conhecerem musicas selecionamos o Album Gongué
- A heranga africana que construiu a musica brasileira - composto e pro-
duzido por Fernando Moura e Carlos Negreiros. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=8UAKC8At51.48t=34s

O CD explica diversos instrumentos musicais de origem africana e
como influenciaram a musica brasileira.

Explicamos para as criangas que a capoeira é um jogo de destreza
usado tanto para diversio como para defesa pessoal. E um jogo origindrio
da Angola (mostrei a localizagao de Angola, utilizando o globo terrestre), e
que foi introduzido no Brasil pelos escravos africanos. Video utilizado de
pesquisa no youtube. Link: https://www.youtube.com/watch?v=OvHah-
V2wkl8 no canal: https://www.youtube.com/@nezibaskatakunte, COMO
SURGIU A CAPOEIRA? UM CONTO FICTICIO PARA CRIANCAS,
capoeira evento inclusivo infantil cultural. As criangas realizaram desenhos
sobre a capoeira e realizaram alguns movimentos de capoeira.
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RESULTADOS

Todas as oficinas tiveram impacto nas criangas, pois saiam das ativida-
des e relatavam aos responsdveis. Em diferentes momentos, perguntaram
se irfamos realizar outras oficinas.

As atividades desenvolvidas nos grupos 4C/D tiveram a participagao
efetiva das criangas e responsdveis quando solicitadas as suas participagoes.
Em reunio de pais, dois relataram que seus filhos tinham rejei¢io para
brincarem com as criancas pretas. No decorrer do projeto e na aplicagao
das atividades houve mudanga significativa nas interagoes, houve mudan-
¢as no ambiente escolar apds as acoes e as interagoes ampliaram os conhe-
cimentos das criangas para que as criangas vivenciassem o respeito por
todos independente da sua cor ou cultura.

CONSIDERACOES FINAIS

Nosso objetivo foi trabalhar a influéncia da cultura africana nas nossas
vidas, promovendo o respeito, a valorizagao e o reconhecimento da diver-
sidade cultural. Promovemos experiéncias praticas e lidicas para o nosso
publico que foram criangas de 4 a 5 anos. Destacamos, em nosso proje-
to, a conscientizagao cultural, valorizagao da diversidade promovendo o
respeito pelo préximo. Desenvolvimento da criatividade, pela expressao
artistica, reflexao sobre a identidade de si e do outro. Contribuimos para a
formacio de uma sociedade mais inclusiva, justa e igualitdria.
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nacionais para a educacao infantil. Brasilia: MEC, SEB, 2010. 36 p. ISBN 978-85-7783-048-0.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares_2012.pdf. Acesso
em: 24 jul. 2024.

BRINQUEDOS. Disponivel em: https:/www.tempojunto.com/2015/09/28/como-fazer-um-
balanganda/.
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JOGOS E BRINCADEIRAS. Disponivel em: https://escolaeducacao.com.br/brincadeiras-
africanas/.
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DA FORMACAO A ACAO

Lenine Ferreira da Silva

INTRODUCAO

O projeto “Da formagao a ac¢ao” foi desenvolvido com o grupo de
professores e de assistentes de educagio infantil, com o objetivo de contri-
buir na formagio desses profissionais, de modo a trazer mudangas signifi-
cativas no trabalho desenvolvido com a temdtica étnico-racial, em especial
a cultura afro-brasileira.

A institui¢io de ensino na qual o projeto foi desenvolvido é uma Esco-
la Municipal de Educagao Infantil, da zona rural do municipio de Campo
Grande-MS, inaugurada no ano de 2019. O publico atendido compoe-se
de criangas de 04 meses a 04 anos de idade, divididas em grupo 1,2 ¢ 3, de
acordo com a organizagio da rede de educacio do municipio.

A instituigao atende, hoje, cerca de 60 criangas, que, de acordo com
as declaragoes das familias no ato da matricula, foram declaradas como
brancas - 39 criangas, pardas - 16 criangas, preta - 1 crian¢a e nao declara-
do - 4 criancas.

O corpo docente ¢ constituido por um total de seis profissionais. To-
dos tém formagio em sua drea de atuagio e possuem curso de pds-gradua-
¢ao em nivel de especializagdo. Para o atendimento com as criangas, a ins-
tituicio conta também com as assistentes de educacio infantil, sendo um
grupo de quinze profissionais ao todo, todas com vinculo constituido por
meio de processo seletivo da Secretaria Municipal de Educacio de Campo
Grande-MS, SEMED, ou seja, contrato tempordrio.

O trabalho com a temdtica se fez necessdrio a partir da necessidade
da alteragio e ampliagao do tema no Projeto Politico Pedagégico (PPP)
da instituicio no ano de 2024, o que gerou a0 Mesmo tempo o interesse e
curiosidade e evidenciou a dificuldade e desconhecimento de muitos sobre
a tematica.
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de e de uma forma muito sutil, como se nio acontecesse ou nio existissem
mais. E falar sobre essas questées em uma institui¢ao que atende criangas

muito pequenas, de 04 meses a 04 anos de idade, pode ainda parecer para
muitos desnecessario.
De acordo com Silva Jr, Bento e Carvalho (2012, p. 29),

[...] a discriminagio e a formacio do pensamento racial comegam
muito cedo, ao contrdrio do que pensa o senso comum. As criangas
percebem as diferengas fisicas, principalmente a cor da pele e o tipo
do cabelo.

Assim, ¢ necessdrio buscar caminhos para realizar um trabalho que
abarque essa diversidade e que estejamos atentos para a igualdade racial,
pois nao podemos silenciar algo tao importante.

Os objetivos do projeto foram contribuir com a formagio dos profis-
sionais da escola em questdo, por meio de momentos de formagao destina-
dos em calenddrio escolar para professores e assistentes, ou em momentos
individuais nos planejamentos com os professores e a partir destes mo-
mentos de formagao, pretendeu-se: auxiliar e dar suporte aos professores
e assistentes na realizacio de atividades que abordassem questoes raciais;
repensar os espagos e os materiais da institui¢ao escolar para a promogao
e valorizagio de outras culturas; valorizar o aluno negro e nio negro, bem
como seus educadores (professores e assistentes); combater as posturas dis-
criminatérias, principalmente o siléncio diante de situagoes de discrimina-
¢ao vivenciadas pelas criancas no espaco escolar. De acordo com Cavalleiro
(2024, p. 34), “o racismo é um problema que estd presente no cotidiano
escolar, que fere e marca, profundamente, criangas e adolescentes negros”.

O objetivo era realizar a formagdo e com ela gerar mudangas no am-
biente escolar, pois acreditamos que a formagio tem esta funcio, trazer
mudangas, sejam elas individuais ou coletivas.

METODOLOGIA

O projeto “Da formagio a agao” foi apresentado a equipe de professores
e assistentes de educagao infantil da institui¢ao no primeiro dia do segundo
semestre do ano de 2024. O objetivo foi mobilizar e apresentar a importan-
cia do tema, bem como a legislacio que orienta o trabalho com esta temdtica.
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A partir desse momento, realizamos estudos sobre o tema, em mo-
mentos individuais com os professores ou de forma coletiva, nos dias de
formagoes previstos em calendério escolar, onde todo o grupo estava reu-
nido e era possivel apresentar questoes e referéncias sobre o tema. Estes
momentos foram importantes para o desenvolvimento da equipe, pois era
possivel conhecer um pouco como o outro pensava sobre o que estdvamos
construindo enquanto equipe.

De acordo com Kuenzer (2002) e Moreira (2002), o local privilegiado
para a realizagio de programas de formagio continuada dos profissionais da
educacio ¢ a escola onde trabalham, pois, nesses momentos é possivel re-
fletir sobre suas prticas junto a seus pares, sendo possivel realizar o didlogo
entre os saberes da prética e os académicos, na busca do desenvolvimento
profissional, ndo s6 individual, mas também do grupo ao qual pertence.

Assim, a formagio aconteceu na institui¢do de trabalho, a partir da
reflexdo e andlise do que jd estdvamos construindo e o que podia avangar,
na busca de consolidar um caminho de pesquisa e conhecimento. Os mo-
mentos de formagao aconteceram, principalmente, bimestralmente, com
apresentagdo da temdtica nas reunioes, estudos da legislagio e diretrizes
que tratam do tema, sempre buscando um elo com o trabalho realizado
junto as criancas. A Revista Educagao Infantil e Praticas Promotoras de
Igualdade Racial foi uma das referéncias para estes momentos de formagao.

Os estudos individuais citados ocorreram em momentos de plane-
jamento dos professores de acordo com a necessidade, ou seja, caso nao
tivessem participado da formagao coletiva, apresentassem alguma duvida,
alguma bibliografia ou indicagio era feita de acordo com o trabalho que
estavam realizando ou a turma que atendiam.

Temas como valorizagao da cultura negra a partir de mudangas nos
espagos e materiais, avaliagio de literaturas que trabalham com este tema,
pesquisas de personalidades negras e sua contribui¢ao nos diversos setores
da sociedade, trabalhos que questionam o termo “cor de pele”, foram al-
guns dos temas trabalhados com a equipe.

Os estudos propostos aos professores e aos assistentes tinham como
foco o trabalho de valorizagao da cultura negra, e as possibilidades deste
trabalho com criangas pequenas, mais especificamente de 04 meses a 04
anos de idade, faixa etdria atendida na instituico.
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A formagio ¢ considerada, aqui, como um caminho para trazer mu-
dangas no processo de ensino e aprendizagem, de forma a melhorar a qua-
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lidade do trabalho realizado, assim, ao grupo de professores foi proposto
que pensassem como poderiam repensar ou alterar sua prdtica a partir das
reflexoes realizadas, a partir desse momento a formagao faz sentido.

Cada professor (a) desenvolveu seu projeto, escolheu suas atividades
e em parceria com outros colegas foi possivel organizar um movimento de

aprendizagem e valoriza¢ido de uma outra cultura que nao era mais euro-
centrada.

O Parecer 20/2009 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cagdo infantil explicitam em seu texto que, “o combate ao racismo e as
discriminagoes de género, socioecondmicas, étnico-raciais e religiosas deve
ser objetos de constante reflexdo e intervengio no cotidiano da educagao
infantil” (Brasil, 2009, p. 10).

E importante destacar que nio se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente por raiz europeia por um africano, mas de ampliar o
foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social
e econdmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no
contexto dos estudos e atividades, que proporciona diariamente,
também as contribuigoes histérico-culturais dos povos indigenas e

dos descendentes de asidticos, além das de raiz africanas e europeias.
(Brasil, 2004, p. 17)

Naio foi um trabalho apenas de combate ao racismo, mas de valoriza-

¢do da cultura negra e da pessoa negra, como sujeito de direitos e de im-

portancia para a constru¢ao cultural de nossa sociedade. Assim, foi neces-

sdrio pensar acoes nas quais essas apareciam de forma a serem valorizadas, o

que exigiu da equipe uma reflexio critica de tudo aquilo que foi oferecido
a crianca dentro do ambiente escolar.

Nio se trata de uma a¢do individual, mas de uma pratica coletiva.

Sendo assim, as instituigoes que oferecem educagio infantil deverao

analisar criticamente, sob a perspectiva da diversidade, o material

diddtico selecionado, os brinquedos, a ornamentacio das salas, as

brincadeiras, as cantigas, a relagdo entre os professores e as criangas, ¢
entre as proprias criangas [...] (Brasil, 2004, p. 15)

Foi preciso planejar esses momentos, ter objetivos claros, preparar o
ambiente de maneira consciente e intencional, atitudes que devem ser se-
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guidas em qualquer pratica pedagdgica, inclusive ao incluir questoes étni-
co-raciais, e assim, foi feito. Os momentos de formagao continuada foram
importantes para subsidiar estas escolhas e para mostrar novos caminhos.

RESULTADOS

Ao longo do segundo semestre de 2024, a partir dos momentos de
formagao e reflexdes em grupo ou individualmente, os professores e profes-
soras selecionaram cuidadosamente brincadeiras, histérias, imagens e brin-
quedos. Todas as atividades tinham como objetivo conhecer e valorizar esta
cultura que até entdo era pouco explorada por nés.

Uma das acoes realizadas pela instituigio para a viabiliza¢io das ati-
vidades foi a aquisi¢ao de bonecas e bonecos negros, os quais foram es-
colhidos com cuidado e critério, pois como jd afirmamos o objetivo era a
valorizagao. E buscamos garantir a pluralidade fenotipica que caracteriza a
populagio negra, escolhendo bonecas e bonecos com variedades de tons de
pele e variedades de tipos de cabelos.

Outros materiais como tecidos com padronagens que remetem ao con-
tinente africano e livros que contam histérias ou tenham personagens que
valorizam a cultura foram adquiridos, mas as bonecas nos permitiram uma
experiéncia muito signiﬁcativa com as criangas, pois, até entdo, a escola sé
tinha bonecas e bonecos brancos. Essa aquisi¢io permitiu um processo de
reconhecimento positivo da crianga negra, um processo de valorizagao.

As bonecas e os bonecos negros permitiram a realiza¢io de atividades
em todas as turmas, seja dentro ou fora da sala da sala, em uma atividade
de faz de conta ou em uma atividade diversificada, atividade como o canto
da beleza onde se produziam (se pintavam) e produziam (pintavam) as
bonecas também, o canto da casinha, entre outras possibilidades.

Além dessas atividades, os professores exploraram outros aspectos da
cultura africana como a culindria, as criangas tiveram a oportunidade de
participar da produgio do bolinho puff-puff, uma varia¢io do bolinho de
chuva conhecido aqui no Brasil e do doce qumbe, um docinho de coco
bastante parecido com o doce brasileiro beijinho. Tivemos a produgio de
brinquedos como bonecas africanas e balangandis e a participagio das
criancas em brincadeiras como terra-mar . A musicalidade e a danca tam-
bém estiveram presentes, com a exploragio de sons por meio de instru-
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As histérias tiveram papel importante neste contexto e foram adqui-
ridas ao longo do projeto, livros como; O cabelo de Lelé, Amor de cabelo,
Cada um com seu jeito, cada jeito é de um! Meu crespo ¢ de rainha, Tanto,

tanto! A cor de Coraline, entre outras.

Ao final do semestre, realizamos a exposicio de todos os trabalhos
realizados, ou parte deles, pois muitas das atividades/experiéncias vivencia-
das pelas criangas foram apenas registradas em fotografias, mas buscamos
levar para a comunidade escolar o que as criangas haviam vivenciado sobre
aquele tema ao longo do semestre, como forma de valorizacao e divulgagio
de conhecimento.

Montamos cendrios com os tecidos coloridos, organizamos exposi¢ao
das bonecas e bonecos negros, mesas para experimentacio da culindria de
origem africana e vdrios murais com fotografias retratando as experiéncias
das criangas com o tema.

CONSIDERACOES FINAIS

A formagio se apresentou como espago importante para desconstruir
esteredtipos e visdes fragmentadas das culturas da populagio negra. A for-
magio em servigo, realizada na institui¢io, contribuiu para construir espa-
¢os e tempos em que a crianga negra se veja em lugares de destaque, reco-
nheca suas possibilidades e sua cultura e que a crian¢a nao negra também
tenha esta possibilidade.

Nesse contexto, foi urgente pensarmos como as criangas negras se
viam representadas nos livros literdrios, nos brinquedos, nas imagens sele-
cionadas para explorar determinados temas, ou murais. E qual era nosso
papel, como poderiamos garantir que esta representatividade fosse quali-
tativa. De acordo com Pinheiro (2023, p.20), “a representatividade ¢ tao
importante: onde a gente n3o se vé, a gente nao se pensa, nao se projeta’.
Esse foi um dos objetivos perseguidos ao longo desse periodo, ao selecionar
um brinquedo, uma histéria, uma imagem, pensdvamos o que ia causar na
crianga, qual mensagem estarfamos passando.

A Educagao Infantil, primeiro espago de educagio coletiva, deve pro-
porcionar o contato e o acesso a referenciais positivos da cultura afro-bra-
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sileira, para a valorizagio e contra uma cultura de inferiorizagao de pessoas
negras, que estao dentro das institui¢oes de ensino nas suas diversas etapas e
por todo o Brasil. Isso s6 foi possivel dentro da institui¢ao devido a parceria
dos professores e assistentes, que se dedicaram ao tema e buscaram mudangas
em suas agdes, nao foi algo mégico, mas foi possivel com pesquisa e estudo.
Assim, este projeto ndo tem a pretensao de terminar aqui, até porque
nem todos os objetivos foram concluidos, como por exemplo, repensar os
espagos e materiais da instituigao escolar para a promogio e valorizacio de
outras culturas; a construgio destes espacos e materiais ¢ continua e muda
a cada novo grupo, a cada nova etapa, continua assim como o combater as
posturas discriminatdrias. Alguns dos objetivos faro parte de nosso traba-
lho sempre, 0 que faz necessdrio renovar ou tornar permanente o trabalho
com as questdes étnico-raciais, no s6 por uma questdo legal, mas por
entender que faz parte do conhecimento socialmente construido, faz parte
da nossa formacao histérica.
Tem-se a aspiragao de ampliar estas agdes para os préximos anos, sem-
pre tendo como eixo condutor a formagao. Tal continuidade é pensada a
partir da afirmagao sobre a organizagio da formagio continuada:
Organizar atividades que tenham continuidade e acompanhamento:
sugestdes soltas, contetidos fragmentados pouco contribuem para que
o professor repense a sua prética. E preciso tempo para acontecerem as

mudancas desejadas, portanto os projetos nesse sentido devem ser mais
longos (Moreira, 2002, p. 56).

Garantir a continuidade desses momentos na escola terd a finalidade
de que se possa ter momentos de consolidar estes conhecimentos, discutir
resultados e refletir sobre o que estd sendo realizado na escola e replanejar,
caso necessrio. £ necessdrio continuar e ampliar esta discussdo para toda
a comunidade escolar, uma formagio que abranja pais, docentes, adminis-
trativos, todos os que fazem parte do cotidiano da escola. Esse ¢ um grande
desafio que deve ser enfrentado.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. DF. Outubro, 2004. Disponivel em: https://editalequidaderacial.ceert.org.br/pdf/
diretrizes.pdf . Acesso em: 07 de jul. de 2024.
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BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo,
Diversidade e Inclusdo. Histdria e cultura africana e afro-brasileira na educacéo infantil.
Brasilia: MEC/SECADI, UfSCar, 2014. 144p. Livro do Professor. Disponivel em: https:/www.
geledes.org.br/wp-content/uploads/2014/09/Hist%C3%B3ria-e-cultura-africana-e-afro-
brasileira-na-educa%C3%A7%C3%A3o0-infantil-livro-do-professor.pdf . Acesso em: 07 de jul.
de 2024.
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2024.

KUENZER, Acacia Zeneida. Trabalho pedagdgico: da formagao a unitariedade possivel. In:
AGUIAR, Marcia Angela da Silva; FERREIRA, Naura Syria Carapeto. (Org.). Para onde vao a
orientacao e a supervisao educacional? 7. ed. Campinas: Papirus, 2002. p. 47-78.

MOREIRA, Carlos Eduardo. Formacao continuada de professores: entre o improviso e a
profissionalizacdo. Florianépolis, SC: Insular, 2002.

PINHEIRO, Barbara Carine Soares. Como ser um educador antirracista. Sao Paulo. Planeta do
Brasil, 2023, 160 p.

SILVA, Jr. Hélio; BENTO, Maria Aparecida Silva; CARVALHO, Silvia Pereira de. Educacdo Infantil
e Praticas Promotoras de Igualdade Racial. Sdo Paulo: Centro de Estudo das Relagdes de
Trabalho e Desigualdades — CEERT: Instituto Avisa |4 — Formagdo Continuada de Educadores,
2012. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/media/seb/pdf/publicacoes/educacao_
infantil/revistadeeducacaoinfantil_2012.pdf . Acesso em: 24 de jun. de 2024.




EDUCACAO INFANTIL E A EDUCACAO
PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Erika Costa Lima
Silvia Keli Aguilar Larson Pacheco

INTRODUCAO

A educacio antirracista, cujo objetivo é combater préticas discriminaté-
rias e promover o respeito a diversidade étnico-racial, desempenha um papel
fundamental na construgio de uma sociedade com mais igualdade racial.

Nesse contexto, a Secretaria Municipal de Educagao de Campo Gran-
de/MS - SEMED, por meio da Divisio de Politicas Especificas de Edu-
ca¢ao/DPEE, realizou um ciclo de palestras formativas, com foco nos as-
sistentes de educacio infantil, visto que ao longo do periodo escolar, esses
profissionais convivem diretamente com as criangas, acompanhando-as em
grande parte de sua rotina. Logo, desempenham um papel fundamental no
processo de formagao desses estudantes, podendo influenciar de forma di-
reta, indireta e continua na construgio dos saberes, especialmente quando
se trata de respeito a diversidade étnico-racial desde a primeira infancia.

Segundo Gomes (2023, p. 9 e 10): “A raga atravessa e participa da
formagao das infincias e, infelizmente, nem sempre como parte do fasci-
nante processo da diversidade humana”. Nesse sentido, a autora reforga a
importincia de se pensar/fazer uma educagao que discuta de forma critica
a temdtica racial na educacio infantil.

O principal objetivo desta iniciativa foi orientar os profissionais da
educagio quanto ao letramento racial, destacando seus impactos tanto no
ambiente escolar quanto na sociedade. Além disso, buscou-se proporcio-
nar momentos de discussdo e reflexdo entre o corpo docente e a comu-
nidade escolar sobre a relevincia do letramento racial desde os primeiros
anos de vida, destacando seus impactos no desenvolvimento das criangas.
A agao também teve como proposta a apresentagao de sugestdes para o
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aprimoramento das formagoes continuadas oferecidas aos assistentes de
educacio infantil, visando a constru¢io de um ambiente escolar mais in-
clusivo e antirracista.

DESENVOLVIMENTO

O ciclo de palestras intitulado “Formaciao Continuada para Assisten-
tes Educacionais de Educagao Infantil” foi realizado de forma presencial,
sendo dividido em seis periodos, e contou com a participagao de 1.200
assistentes educacionais, além de alguns coordenadores e professores que
se mostraram interessados no contetido abordado.

A equipe técnico-pedagdgica da Divisio de Politicas Especificas de
Educagao/DPEE, desde o inicio, concebeu a proposta de oferecer palestras
formativas que estabelecessem um didlogo claro e acessivel com o publico,
transformando aquele momento em um ambiente de troca significativa. O
objetivo era nio apenas promover uma contribui¢io unilateral, mas tam-
bém proporcionar aos participantes a seguranca necessdria para comparti-
lharem suas experiéncias.

Baseada na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional e na Lei n°
10.639/03, a palestra foi estruturada com contetido relevante, incluindo
sugestoes de prdticas pedagdgicas que utilizam a musica, jogos, brinca-
deiras, literatura, pintura, além de tipos de pentes e penteados, sugestoes
estas, que foram compiladas em um folder e entregue aos participantes, o
qual serviu como norteador para se pensar em uma educagio que, de fato,
promova préticas antirracistas no contexto escolar.

RESULTADOS

Pensando em trabalhar as questoes étnico-raciais ao longo do periodo
letivo, desvinculando-as de datas comemorativas e mostrando aos parti-
cipantes a importancia de implementar a educagao antirracista durante
todo o ano letivo, o ciclo de palestras “Formag¢io Continuada para Assis-
tentes Educacionais de Educagao Infantil” foi realizado entre os meses de
maio e julho de 2024, em dois locais distintos. Inicialmente, as palestras
ocorreram no Centro de Formagao da Secretaria Municipal de Educagao/
CEFOR, em dois turnos: matutino e vespertino, destinado ao Grupo 2 da
Educacao Infantil.
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Posteriormente, no segundo momento, as palestras foram conduzidas
no Auditério da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul /UFMS,
também em dois turnos, para os Grupos 3 e 4 da Educagao Infantil, sendo
realizadas em duas datas distintas para assegurar que todo o publico fosse
atendido com a devida qualidade.

As palestras abordaram temas relevantes, como a histéria da popu-
lagao negra no Brasil, os efeitos do racismo estrutural na educagao, estra-
tégias para a promogao da inclusao racial nas praticas pedagdgicas, bem
como a importincia da valorizagao das culturas afro-brasileiras nas ativi-
dades escolares.

Durante e apds as apresentagdes, observou-se que os participantes se
sentiram a vontade para contribuir com suas reflexées, compartilhando
anseios, ddvidas e experiéncias cotidianas vivenciadas no ambiente escolar.
Esse espago de interagao favoreceu um engajamento significativo, resultan-
do na resolugao de diversas questoes relacionadas ao tema abordado. Além
disso, obteve-se feedback das unidades escolares por meio de formuldrios
no Google Forms, e-mail e WhatsApp. Em todos os canais de comunica-
¢a0, foram recebidas criticas construtivas, relatos sensiveis sobre as experi-
éncias dos participantes e materiais multimidia, como fotos, videos e du-
dios, que documentaram os trabalhos realizados apés a palestra formativa,
o que validou os objetivos da proposta.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, podemos concluir que a implementagao de pra-
ticas de educagio antirracista, como as realizadas pela Secretaria munici-
pal de Educagao/SEMED, por meio da Divisao de Politicas Especificas
de Educa¢iao/DPEE, ¢ de extrema relevincia para a construgio de uma
sociedade racialmente mais justa e consciente da importincia do reconhe-
cimento de suas diversidades.

O ciclo de palestras formativas, focado nos assistentes de educagao in-
fantil, se mostra uma importante iniciativa, pois ao abordar o racismo des-
de a primeira infincia, contribui para a formagao de cidadaos mais criticos.

O letramento racial, quando inserido de maneira continua no am-
biente escolar, nao apenas combate préticas discriminatérias, mas também
promove um espago de discussao critica sobre a importincia de se refletir a
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valorizagdo da cultura africana, afro-brasileira e das relagdes étnico-raciais.
A reflexdo conjunta entre docentes e a comunidade escolar é um passo
essencial para que a educago antirracista se consolide como um principio
fundamental em todas as etapas de formagdo das criangas, impactando
positivamente no seu desenvolvimento pessoal e social.

Por fim, é imprescindivel que as formagoes continuadas voltadas aos
assistentes de educacio infantil se mantenham como uma ferramenta pri-
mordial para o aprimoramento dos profissionais da educagdo, garantin-
do que o combate ao racismo seja uma pratica constante e integrada ao
processo de ensino-aprendizagem, favorecendo a constru¢io de um futuro
mais inclusivo e antirracista para todas as criancas.

BRASIL. MEC. Lei 10639/03, de 10 de janeiro de 2003. Disponivel em: < http:/www.
planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm>.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n°9.394/96, de 20 de dezembro
de 1996.

GOMIES, Nilma Lino; ARAUJO, Marlene de (org.). Infancias negras: vivéncias e lutas por uma
vida justa. Petrépolis: Vozes, 2023
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EDUCACAO INTERCULTURAL E
ALFABETIZACAO NA ESCOLA MUNICIPAL
PROFESSOR JOAO CANDIDO DE SOUZA

Christiane de Cdssia Orphio
Daniella Soler de Lima de Souza
Marinés Soratto

INTRODUCAO

As Oficinas Interculturais foram um projeto extracurricular, elaborado
pela equipe da Divisao de Educagao e Diversidade (DED), que teve inicio
em 2016, com objetivo de promover o conhecimento sobre a histéria, a
cultura e a lingua Terena por meio de atividades ludicas, para alunos indige-
nas e ndo indigenas matriculados nas escolas municipais, tendo como base
legal a Lei 11.645/2008, que alterou a Lei 9.394/1996 — Lei de Diretrizes
e Bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN), incluindo no curriculo oficial da
educacao bdsica a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura indigena.

Lembrando que, para as escolas localizadas em terras indigenas hd
todo um aparato legal, normas e ordenamento juridico préprio, funda-
mentados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para proporcionar aos po-
vos indigenas a educaco escolar intercultural e multilingue, a valorizacao
plena de suas culturas e a afirmacio de sua diversidade étnica, diferente
do que ocorre nas escolas urbanas, em que as populacoes indigenas nao
vivenciam esse mesmo direito. Nesse sentido, o Parecer 13/2012, que esta-
belece as Diretrizes Nacionais para a Educacio Escolar Indigena, ressalta a
necessidade de considerar os estudantes indigenas que estudam em escolas
nao indigenas, como ocorre em Campo Grande, pois:

[...] Tais estudantes também precisam ter garantido o direito de
expressio de suas diferencas étnico-culturais, de valorizagio de seus

modos tradicionais de conhecimento, crencas, memérias e demais
formas de expressio de suas diferengas (Brasil, 2012, p.8).
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Dessa forma, o projeto foi mais um passo dado em prol do aluno
indigena, promovendo uma aprendizagem significativa, valorizando a di-
ferenca étnica, cultural e linguistica e oportunizando aos estudantes nao
indigenas o conhecimento de outros modos de ser e estar no mundo.

Para tanto, tendo como enfoque a alfabetizagio na lingua portuguesa
como segunda lingua e/ou a alfabetizagao na lingua portuguesa como lin-
gua materna, considerando os signos e significados que sdo peculiares dos
tracos étnicos, culturais, sociais e linguisticos dos educandos, o projeto teve
o intuito de desenvolver uma alfabetizacio significativa e lddica, visando
garantir uma aprendizagem eficaz, tendo como foco o letramento para
dominio da leitura e da escrita na lingua portuguesa.

Na perspectiva tedrica, a alfabetizagao de alunos indigenas deve con-
siderar a lingua materna como ponto de partida. Segundo Munduruku
(2010), escritor e educador indigena, a escola precisa ser um espago de in-
terculturalidade, para que o saber indigena possa dialogar com o saber oci-
dental sem perder sua esséncia’. De forma complementar, Melia (2006),
antropdlogo e linguista que estudou profundamente as linguas indigenas
sul-americanas, enfatiza que o uso da lingua materna no processo educati-
vo ¢ essencial para o fortalecimento da identidade cultural e o aprendizado
significativo.

Soares (2012) apresenta o conceito de letramento como essencial para
compreender a alfabetizagio em seu contexto mais amplo. Para a autora, a
alfabetiza¢io nao se limita a decodificagao de palavras, mas envolve préti-
cas sociais que conectam os aprendizes ao seu mundo cultural. Nesse sen-
tido, ao abordar as questdes étnico-raciais e culturais no curriculo escolar,
¢ fundamental que as prdticas pedagdgicas considerem os contextos sociais
e culturais dos alunos. Essa perspectiva se alinha a necessidade de incluir a
literatura indigena e afro-brasileira no processo educativo, promovendo a
valorizacao de suas histérias e narrativas.

Soares (2012) e Teberosky (1999) refor¢am que a alfabetizagio deve
se pautar no contexto sociocultural dos alunos, sendo o letramento uma
prdtica que vai além da mera decodificagio, conectando-se as vivéncias e
aos saberes dos estudantes.

Ainda ¢é preciso destacar que saberes e culturas que foram invisibiliza-
dos durante um longo processo histérico de colonizagao estao a margem
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de um curriculo que ainda se mantém dentro dos padroes moderno e oci-
dental, como ressalta Loezai (2019, p. 6) “[...] se sigue reproduciendo la
légica de que el conocimiento indigena teme que ser validado por el cono-
cimiento cientifico, y no entendido desde su propia logica”.

Para tanto, esse processo tem exigido um outro olhar dos educadores,
no sentido de compreender que existem outras légicas e temporalidades
trazidas pelos estudantes indigenas, os quais tém de lidar com seu mundo
— seus saberes e crengas -, ¢ o mundo nio indigena, dentro de uma outra
légica de existéncia em que os povos indigenas também estao imersos e
aprendem a dialogar como o entorno para sua sobrevivéncia fisica e social.

DESCRIgAO DO PROJETO - REFLE,X()ES A PARTIR
DA VIVENCIA COM SABERES INDIGENAS

Tendo em vista que o projeto implementado na Escola Municipal
Jodo Candido, em 2017, tinha como objetivo atender as necessidades dos
estudantes indigenas e promover a interagio e o didlogo com os estudantes
nao indigenas, na escola o projeto foi estruturado em trés eixos principais:

* Oficinas de Alfabetizagio em Linguas Maternas: Foram ofertadas
oficinas de alfabetizagao nas linguas indigenas predominantes na aldeia
com o objetivo de permitir o contato dos indigenas nio falantes com a
lingua materna de seu povo. As oficinas eram ministradas por um professor
Terena falante da lingua. Essa prdtica garantiu o respeito as identidades
culturais e facilitou o processo de aquisi¢io da lingua portuguesa como
segunda lingua. A principio, o projeto era apenas para estudantes indigenas
que quisessem participar, mas no decorrer das atividades estudantes nio
indigenas também participaram dessas oficinas como forma de ampliar
seus conhecimentos linguisticos e culturais e, de forma voluntdria tiveram o
contato com a lingua Terena. Essas atividades permitiram uma visibilidade
dos estudantes indigenas no contexto escolar, elevando a autoestima ¢ a
valorizagio da cultura indigena. As aulas eram ofertadas no contraturno
com duragio de duas horas; era elaborada uma lista com as turmas que

iriam frequentar e o nivel de alfabetizagio em que se encontrava.

¢ Oficinas Culturais: Atividades como artesanato, dangas e narrativas



M

VYN OYDVZIL3gv4TY 3 IVINLINDYILINI OYDYONA3I

rm
%
0O
(©)
5>
<
Cc
Z
®
P
—
)
s
(@)
-n
rm
v
%
(©)
)
—
(@)
>
(@)
Q
>
Z
Y
)
(@)
)
m
%
©)
C
N
>

tradicionais foram promovidas para compartilhar a riqueza cultural
indigena com toda a comunidade escolar. A interculturalidade foi
fortalecida ao criar um espaco de troca e respeito mutuo. Foram momentos
que oportunizaram experienciar elementos da natureza, vivéncias de um

saber que junto traz todo um significado enredado numa cultura ancestral.

* Coral Bilingue: Um coral integrado por alunos indigenas e nio
indigenas, em que cantavam lingua Terena musicas tradicionais e o Hino
Nacional, representando a unifo e o didlogo entre as culturas, celebrando

a diversidade nos eventos escolares.

Assim, um projeto despretensioso, porém com uma abordagem in-
tercultural resultou em um ambiente escolar mais harmonioso, com maior
engajamento dos alunos indigenas e nao indigenas nas atividades, desper-
tando para a valorizacio das culturas indigenas presentes no ambiente es-
colar. E com isso, o impacto positivo também foi evidenciado nos indi-
cadores educacionais. O portal de dados educagio (QEdu) mostra que a
escola apresentou uma evolugio no Indice de Desenvolvimento da Educa-
¢ao Basica (IDEB), refletindo a eficdcia das préticas pedagdgicas adotadas.

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto desenvolvido na Escola Municipal Professor Joao Candido
de Souza exemplifica como a valorizagio das diferengas no contexto escolar,
evidenciando uma diversidade cultural e linguistica, pode promover uma
educacio inclusiva e de qualidade. Desse modo, a experiéncia reafirma a
importincia de politicas educacionais que garantam o direito dos povos
indigenas a preserva¢io de suas linguas e tradigoes, como preconizado por
Daniel Munduruku: “Educar para a diversidade é garantir que o respeito
ao outro seja a base da convivéncia humana.”

Em nossas reflexdes, observamos que a presenga dos povos indigenas
no contexto escolar tem provocado brechas para didlogo entre diferentes
concepgoes de mundo, mostrando que existem outros modos de ser e exis-
tir que nao seja apenas o ocidental. Para tanto, os desafios implicam repen-
sar novas metodologias e propostas pedagdgicas, desafiando os docentes
a repensarem os conhecimentos da ciéncia moderna - valorizados histo-
ricamente -, para introduzir outros conhecimentos, como por exemplos
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saberes indigenas, que tém metodologias que so préprias de cada grupo e
de se constituir enquanto ciéncia.
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EDUCAR PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS
NAS INFANCIAS: CONSTRUINDO IDENTIDADES
POSITIVAS NA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO

Giuza Ferreira da Costa Victério

INTRODUCAO

O projeto “Educar para as relacoes étnico-raciais nas infincias: cons-
truindo identidades positivas na REME” se constituiu num projeto diddti-
co coletivo e foi desenvolvido na Escola Municipal Prof2 Iracema de Souza
Mendonga, situada no Bairro Universitdrio, na regiio Anhanduizinho no
municipio de Campo Grande/MS. A escola oferece o Ensino Fundamental
I, Ensino Fundamental II e EJA (Educacao de Jovens e Adultos), atenden-
do em média 1.500 alunos nos turnos matutino, vespertino e noturno.

O referido projeto partiu da possibilidade de desenvolver ativida-
des que pudessem contemplar as agdes propostas nos preceitos das leis
10.639/2003 e 11.645/2008 e dessa forma tornar possivel proporcionar
momentos de reconhecimento da diversidade étnico- cultural brasileira em
sala de aula, contribuindo para a formacio da identidade infantil por meio
de atividades como contacio de histérias, oficinas artisticas, brincadeiras,
desenhos animados, curta-metragem e dindmicas coletivas.

Partimos da premissa que a Educagio para as Relagées Etnico-Raciais
dever ser praticada desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, tendo
em vista ¢ um dos caminhos para que as criancas construam identidades
positivas, reconhegam o valor das multiculturas e respeitem a si mesmo e
a seus pares.

Notamos, contudo, que na disciplina de Ciéncias do 1° ao 3° ano, na
qual ministro aulas, poucas sao as oportunidades capazes de possibilitar a
inser¢ao do tema, haja vista os direcionamentos e orientagdes da BNCC e
da Secretaria Municipal de Educa¢io de Campo Grande/MS. Neste senti-
do, ao desenvolver as habilidades no 1° ano, cujo tema ¢é Vida e Evolugio
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e s30 propostos os seguintes objetivos: Reconhecer caracteristicas pessoais
(fisicas e culturais), com valorizagdo das semelhangas e diferengas, promo-
vendo atitudes de respeito as individualidades e como habilidades: Com-
parar caracteristicas fisicas entre os colegas, reconhecendo a diversidade e
a importancia da valoriza¢io, do acolhimento e do respeito as diferencas,
localizar, nomear e representar graficamente (por meio de desenhos) partes
do corpo humano e explicar suas fungées, reconhecer a empatia como uma
atitude benéfica e importante para agoes éticas, cooperativas e de respeito,
desenvolver estratégias que possam combater atos discriminatérios e de
intolerancia as diferencas percebemos a oportunidade para desenvolver o
projeto, tendo como objetivo geral: Favorecer a construgao de identidades
positivas. Neste sentido, elencamos como objetivos especificos:

* Promover o respeito a si e aos seus pares;

* Promover o respeito as diversidades étnico-culturais;

* Fortalecer a autoestima e o reconhecimento das criangas negras;

* Reconhecer a diversidade e a importincia da valoriza¢io, do acolhimento
e do respeito as diferengas;

* Refletir sobre a relagdo entre a cor de pele e o racismo estrutural;

* Criar materiais que celebrem a diversidade e promovam o debate étnico-
racial;

* Promover valores de igualdade por meio da exposi¢io de “Bonecas

Negras”.

DESENVOLVIMENTO

Ao iniciarmos o projeto, comunicamos as turmas sobre os obje—
tivos do mesmo e as atividades que seriam propostos. Para isso, sempre
iniciamos a aula com a Leitura Deleite, na qual fizemos uso de livros que
abordam o tema identidade e respeito as diferengas. Alguns livros empre-
gados foram: “Na minha escola todo mundo ¢ igual” da autora Rossana
Ramos, “Princesas Negras” das autoras Edileuza Penha de Souza e Ariane
Celestino Meireles, “O cabelo de Lelé” da autora Valéria Belém, “Meu
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crespo ¢ de rainha” da autora bell hooks, “Que cor é a minha cor”? da
autora Martha Rodrigues, “Minha mie ¢ negra sim” da autora Patricia
Maria de Souza Santana, “Amora” do autor Emicida, “Cada um com seu
jeito, cada jeito é de um” da autora Lucimar Rosa Dias, “Tudo bem ser
diferente” e o “Livro dos Sentimentos” do autor Todd Parr, “Diversidade”
da autora Tatiana Belinky, dentre outros.

Entendida como uma estratégia pedagdgica eficiente, a Leitura
Deleite consiste em ler por prazer, sem objetivos diddticos, para se divertir
e se distrair. O objetivo ¢ despertar o gosto pela leitura, formar leitores,
estimular a imaginagdo e a curiosidade, promover a fantasia, expandir o
vocabuldrio. A prética pode dar vida as narrativas de forma criativa, utili-
zando aderecos como fantoches, instrumentos musicais, auxiliando na al-
fabetizagdo das séries iniciais. E para isso, exploramos cada leitura, buscan-
do apresentar as criangas diferentes protagonistas (alunos com deficiéncias
e de diferentes etnias e fenétipos). As criangas também estao em ambientes
semelhantes aos apresentados pelo livro e assim, puderam observar atitudes
acolhedoras com as diferencas e também puderam notar particularidades
como os tragos fisicos dos personagens, as vestimentas e a organizacio do
espaco.

Na primeira atividade propusemos que as criancas desenhassem os
contornos de seus corpos em papel kraft, bem como escrevessem as partes
do corpo que a compdem ( bragos, pernas, olhos, nariz, boca, etc), fazendo
intervencoes sempre que solicitada ou que julgasse necessdrio e ao final,
apresentamos os desenhos realizados pela turma.

Depois, solicitamos que os alunos ficassem em roda e comentassem
brevemente seus desenhos, perguntando por que escolheram aquelas cores,
as roupas, acessérios, por que se desenharam e se definiram daquela forma.
Aproveitamos 0 momento também para promover um alinhamento entre
as explicagoes, relacionando- as com as ideias expostas, a fim de concluir
as questoes iniciais. Em seguida, apresentamos um painel destacando di-
ferencas fisicas e culturais de diferentes povos no mundo.

Propusemos que a partir dele, as criancas discutissem sobre as carac-
teristicas fisicas e sociais de cada uma e ressaltamos que o importante é
respeitar a maneira do outro de brincar, agir, seus gostos e jeito de viver. O
mesmo diz respeito as caracteristicas fisicas, pessoas com deficiéncia sofrem
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discriminagao porque fogem dos padroes comuns que estamos acostuma-
dos a conviver, mas por que o diferente nos causa estranhamento? Qual o
pré-conceito que vive em nds? Estimulamos a reflexao e atitudes empdticas
para diversas situacoes de diferencas que os alunos poderiam citar. Com
isso, observamos se as criangas mantiveram suas percep¢oes iniciais ou se
mudaram apds a realizagao da atividade.

Ao final, propusemos atividades de registro no caderno, cujo ob-
jetivo consistia em escrever os nomes das partes do corpo. As criangas di-
tavam as letras e silabas a serem escritas na composicao das palavras e a
professora as escrevia. Ao encerrarmos a aula, realizamos a correcio coletiva
no quadro, propusemos jogos de encaixe das partes do corpo e afixamos os
cartazes na parede.

Numa segunda atividade propusemos como tema as emogoes € como
objetivos da aprendizagem, elencamos: compreender as emogoes como ex-
pressoes fisicas de sentimentos, refletindo sobre como lidar com as diferen-
tes formas de explanar desejos, angustias, tristezas, alegrias, advindas das
pessoas com quem convivemos.

Comecamos a aula, apresentamos aos alunos o titulo da aula e as se-
guintes indagacoes: como vocé fica quando: nio vem 2 aula? E quando
ganha um presente? Quando perde um familiar ou animal de estimagao?
Quando perde num jogo? Quando vé que seu amigo tem um brinquedo
que vocé gostaria de ter?

Depois, conversamos informalmente sobre as nossas emogoes e senti-
mentos (raiva, medo, tristeza, nojo, alegria, inveja). Para tanto, foi propos-
to uma reflexdo a partir do filme Divertidamente 2, da Disney e Pixar, que
mostra a mente da adolescente Riley que precisa lidar com novas emogoes
personificadas, precisando trabalhar juntas para ajudd-la a navegar pelas
experiéncias e desafios da vida. Assim, emogbes como Alegria, Tristeza,
Raiva, Medo e Nojinho precisam lidar com a Ansiedade, a Inveja, o Tédio
e a Vergonha.

O filme teve como objetivo levar as criangas a refletirem sobre a im-
portancia de aceitar e validar todas as nossas emogoes, pois cada uma delas
tem um propésito e uma fungao, nos ajudando a ter empatia pelos outros.
Além disso, o filme nos impulsiona a encorajar a ideia de que ¢ saudd-
vel expressar e reconhecer nossos sentimentos a aprender a lidar com eles,
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oportunizando uma poderosa reflexdo sobre a complexidade e a beleza das
emog¢oes humanas.

Num outro momento, apresentamos as imagens de diferentes expres-
soes, conforme o cartaz do filme e propomos que as criangas observassem
os semblantes de euforia, davida, espanto, dor, susto, alegria, tédio, ple-
nitude, desconfianga e até tranquilidade. O objetivo nesse momento era
que os alunos observassem e discutissem sobre as diferentes formas de se
expressar.

Para a realizagao dessa atividade, dividimos a turma em grupos e soli-
citamos que eles elegessem um/a aluno/a para ir a frente da sala e outro/a
para sussurrar uma emog¢ao em seu ouvido: raiva, alegria, etc. A crianga
poderia franzir a testa, fazer gestos com as mios e ombros, abrir a boca.
Oferecemos um minuto para que os grupos anotassem o que perceberam e
depois fazer o mesmo com mais dois ou trés alunos/as, pedindo expressoes
de espanto, felicidade e o que mais julgasse necessrio. Concluidas as en-
cenagoes, os grupos discutiram suas impressoes a respeito das fisionomias e
semblantes e apresentaram seus porqués, escrevendo os movimentos obser-
vados e hipdteses sobre quais partes do corpo foram utilizadas, repetindo
algumas expressoes para ressaltar a diferenga de nossas estruturas e meca-
nismos corporais diante de uma mesma situagao (alegria, raiva, susto, etc).

Finalizamos com uma atividade fotocopiada (tabela dos sentimentos)
na qual a professora realizava a leitura e cada aluno assinalava suas atitudes
e manifestacoes pessoais diante de cada a¢ao apresentada. No fechamento
da aula, propusemos uma reflexdo a respeito dos sentimentos individuais,
indagando aos mesmos se estes correspondem a comportamentos éticos,
sauddveis, cidaddos e passiveis de serem replicados em casa ou na escola
e como se sentiriam se recebessem o mesmo sentimento de outra pessoa,
levando-os a refletir sobre a empatia.

Também trabalhamos com o objetivo de aprendizagem: respeitar a
pluralidade étnica, cultural (incluindo as diferentes formas de expressio
através da linguagem, as tradicoes, a religiao, os costumes, a organizagio
familiar, a politica).

Conversamos informalmente sobre o tema da aula “A beleza da di-
versidade” e indagamos as criangas se os mesmos jd assistiram filmes cujas
protagonistas sio principes e princesas negras. Neste contexto, ouvimos
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que a maioria dos personagens de principes e princesas presentes nos filmes
¢ apresentada ainda com esteredtipos das princesas como doces e ingénuas,
que sonha com um principe encantado e sempre espera do amor verdadei-
ro para encontrar a felicidade. Além disso, elas sao sempre de peles claras,
cabelos loiros, lisos, belas e educadas. Para os principes ouvimos que eles
sao: “fortes, altos, bonitos, de olhos azuis e guerreiros”.

Depois que ouvimos as percepgoes a respeito das representagdes de
principes e princesas, apresentamos as imagens de pessoas com diferentes
caracteristicas fisicas e indagamos: quais pessoas das fotos abaixo vocé con-
sidera bonita/o? Por que vocé achou essa pessoa bonita? Vocé acha que os
acessorios (roupas, sapatos, brincos deixam as pessoas mais bonitas)?

O objetivo nesse momento era levantar os conhecimentos prévios da
turma acerca desse conceito, bem como as relagoes que conseguem tecer
e os conteudos atitudinais que trazem em seu repertdrio sobre tolerAncia
ao que lhes ¢ diferente e para isso, deixamos que as criangas manifestassem
suas opinides sem muitas intervengdes, apenas instigamos a reflexao. Pos-
teriormente, houve a participagio das professoras Ana Aparecida da Silva e
Rosemeris Lima Pereira Severo fazendo a leitura do Livro “O patinho Feio”
com as duas turmas utilizando diversos materiais interativos como avental
pedagdgico, fantoches e dedoches.

Ap6s a leitura, as professoras discutiram com os alunos temas como a
aceitacio, a diversidade e a autoestima na infincia, proporcionando que as
criancas opinassem a respeito da leitura proposta e para finalizar a ativida-
de, ressaltamos que o “patinho feio” se sentia diferente dos outros e por isso
era excluido pelos demais. No entanto, ele passou por uma transformagao
e descobriu que era um cisne, o que o ajudou a encontrar a sua verdadeira
identidade. Assim, chegamos & conclusao que aquilo que uns consideram
feio, outros acham bonito (e vice-versa) e o mais importante é gostarmos
de nés mesmos, das nossas caracteristicas pessoais, reconhecer nossos va-
lores e beleza.

Posteriormente, em outra aula, retomamos a discussao falando sobre
os padroes de beleza. O que cada um achava bonito ou feio numa pessoa?
Quais atitudes a tornam bonitas? Que comportamentos consideram feios?
Para isso, realizamos a leitura dos livros “Meu crespo é de rainha” e “Cabelo
de Lelé¢”, visto que a literatura afro-brasileira é capaz de problematizar o
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racismo estrutural na escola e apresentar outras formas de vivéncias, em
que a populagao negra deixa de ser objeto descrito e assume seu lugar de
sujeito da histéria (SILVA, 2020).

Nesta perspectiva, os livros aqui utilizados possibilitaram vdrias re-
flexdes igualmente importantes na educagio dos pequenos: a aceitagao,
isto ¢, destacamos que nem sempre somos iguais e que cada um deve se
conhecer da melhor forma para se gostar incondicionalmente; e a outra
estd relacionada ao preconceito, ou seja, o cabelo crespo tido como “ruim”
sao enaltecidos nas duas obras de uma forma bem humorada, exaltando
penteados e texturas de cabelos afro, servindo de referéncia as criangas que
se véem ali representadas e admiradas, servindo tanto para conscientizar
sobre os prejuizos do racismo como para empoderar as criangas negras,
tendo em vista que o corpo e o cabelo negro sao os principais elementos
de racismo na escola.

Trata-se ainda de apresentar as criangas outras possibilidades de vivén-
cias em que os negros estejam em posi¢des de protagonistas, divergindo das
narrativas do colonialismo e da escravidao que normalmente sao apresen-
tados neste espaco. A producio de uma coletinea de atividades contendo
leitura, interpretago e escrita que realizamos de maneira coletiva com as
turmas teve como referéncia as obras afro-brasileiras apresentadas em sala
de aula. Para isso, realizamos a leitura dos mesmos e retomamos no decor-
rer da realizagao das atividades. A coletinea de atividades foi apresentada
no dia do encerramento do projeto.

RESULTADOS

Iniciamos o projeto no més de maio e o encerramento ocorreu no dia
12 de novembro de 2024 no periodo vespertino da escola e teve a partici-
pacdo dos alunos com idades entre quatro e 12 anos, sendo trés turmas dos
grupos 4, duas turmas do Grupo 5, duas turmas de primeiros anos, trés
turmas de segundos anos, trés turmas de terceiros anos, duas turmas de 4°s
anos ¢ duas turmas de 5° anos, com a participa¢io de aproximadamente
400 pessoas entre alunos, professores, equipe técnica e gestoras da escola.

Registra-se que fizemos o convite antecipado a todas as turmas, bem
como oferecemos o espago para exposi¢ao de atividades referente ao tema,
porém devido a diversos eventos da época (simulados, Feira Cultural, ava-
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liacdes), nao houve priorizagao do tema na escola. Algumas turmas do 6°
ao 9° fariam atividades alusivas ao “Dia da Consciéncia Negra”, o qual
aconteceria na semana seguinte e por esse motivo, esses alunos nao parti-
ciparam do evento.

Entretanto, o resultado foi satisfatério com as turmas dos 1° anos,
que teve a participagdo de uma professora regente e das professoras de Ar-
tes. Outros, apesar de convidados a participar do projeto, nao realizaram
as atividades para apresentacio, como as brincadeiras ou jogos de origem
africana (conforme acordado em reuniio) com professores de Ed. Fisica.

Ficamos encantadas com as turmas da Ed. Infantil dos grupos 4 e 5
(com criangas de quatro e cinco anos), pois elas ficaram fascinadas pelas
atividades realizadas durante o projeto como: instrumentos musicais de
origem africanas, mdscaras e principalmente em conhecer as bonecas ne-
gras expostas na Biblioteca. Percebemos que as criancas se interessaram
pelas bonecas, se sentiram representadas, foram muito receptivas com elas.
Favorecer a vivéncia de momentos em que diversidade, respeito e troca de
experiéncias comunitdrias sao apresentadas desde seus primeiros anos es-
colares pode contribuir para que futuramente essas criangas possam agir de
modo a nao perpetuar esteredtipos e desigualdades, bem como combater o
racismo e a discriminagao em suas prdticas sociais

Na ocasiao, percebemos os comportamentos das criangas demons-
trando alegria, curiosidade e pertencimento, pois ficaram maravilhadas
com a presenga das bonecas de pano negras, interagiram com a contadora
de histérias e responderam as perguntas feitas por ela relatando fatos do
seu proprio cotidiano. A atividade finalizou com as criangas desejando pe-
gar as bonecas, observar seus tragos, evidenciando, nesse caso, completa
aceitacdo por parte das criancas da temdtica racial trazida pela atividade.
Essa situagio nos mostrou que a depender da forma como tais atividades
s40 inseridas no contexto da sala de aula e que respostas positivas podem
ser geradas espontaneamente.

Assinalamos, ainda, que para que ocorra uma intervengio efetiva na
prética escolar, todos os atores escolares, professores e professoras, bem
como a gestao escolar precisam buscar uma formagao critica e transfor-
madora no que diz respeito a educagio das relagdes étnico-raciais, por-
que conforme Cavalheiro (2001), “O siléncio causado pelas situagoes de
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racismo evidencia o préprio siléncio da nossa formagio enquanto pessoa
humana”.

Dessa forma, a naturalizacio de brincadeiras de cunho racistas ou
opressoras evidencia a necessidade de discutir o lugar da formagdo docente
e o préprio processo de identificacio racial de profissionais que atendem 2
primeira infincia. Para tanto, a escola precisa ter a sensibilidade para dia-
logar essas temdticas com as criangas desde os anos iniciais e esse projeto
mostrou que podemos realizar em qualquer época do ano, em todos os
anos/séries e que as criangas s30 muito receptivas a novas aprendizagens
quando proporcionadas de maneira lddica e prazerosa.

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto conseguiu atingir um ndmero considerdvel de criangas,
que de maneira bastante favordvel, acolheram o projeto e dele participa-
ram com grande entusiasmo. Para o préximo ano, pretende-se ampliar
o publico e apresentar os resultados do projeto numa Feira Cultural ou
ainda numa reunido com pais, mies e responsdveis para que todos possam
conhecer e reconhecer o valor das contribui¢oes do povo negro a nossa
sociedade.

As dificuldades encontradas foram de ordem estrutural, pois devido
a reforma da escola e muitas salas estarem desativadas, precisamos realizar
a exposi¢ao na Biblioteca, cujo espago é pequeno e menos aconchegante.
Notamos que houve vérias outras iniciativas na escola a partir das a¢oes
que realizamos e esse impacto foi bastante positivo, haja vista que normal-
mente somente os alunos do 6° ao 9° ano desenvolvem projetos sobre o
tema na escola e isso ocorre na semana de alusao a Consciéncia Negra.

O projeto possibilitou ainda olhar a infincia e perceber nas suas vi-
véncias préticas racistas entrelagadas nas relagoes sociais desde os primeiros
anos do Ensino Fundamental. A primeira infincia, compreendida de 0 a 6
anos, ¢ um momento crucial na construgao da subjetividade humana, pois
¢ uma fase em que se aprende a ver e nos ver no mundo. Uma fase em que
conceitos e praticas emanadas pela familia, escola e meios de comunicagao
dizem a crianga quem ela é e quem ela deve ser, contribuindo assim para
auto aceitagio ou auto rejei¢ao, ao se deparar com a infinidade de esteredti-
pos preconceituosos dispostos no cotidiano da vida social. Pudemos notar
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que os bonecos e bonecas, como elementos presentes nas instituigoes, nas
préticas educativas e que envolvem a primeira infincia, tornaram-se ele-
mentos desencadeadores para o debate em torno do racismo presente nas
préticas escolares e na prépria sociedade, tanto que alguns alunos os obser-
vavam com espanto e outros com entusiasmo e encanto (jd que muitos/as
se sentiam representadas/os nesses artefatos).

Observamos com isso também que o simples ato de brincar traz a
tona o que nossa sociedade tem de mais enraizado — o racismo estruturado
nas relagdes, praticas e comportamentos individuais e coletivos. Sabe-se
que as brincadeiras favorecem o processo dialdégico, criativo e imagindrio
e é por meio dessas vivéncias que as criangas estabelecem sentido com a
realidade e 0 mundo que a cercam. Essa agao foi proposta com objetivo de
suscitar reflexoes acerca da estética imposta pela sociedade e assim quebrar
preconceitos.

Nesse sentido, além de promover interagio entre as criangas e adultos
¢ de extrema importincia que as institui¢oes escolares contribuam para
uma identificagio racial positiva nas criangas, em especial entre criangas
negras que convivem diariamente com situacoes de discriminagio referen-
te a sua cor da pele e a textura dos cabelos.

O debate em torno do reconhecimento, justica e desenvolvimento
afrodescendente devem perpassar também pelo aprofundamento nos es-
tudos sobre infincia e as consequéncias do racismo neste momento do
desenvolvimento humano. Dessa forma, torna-se imprescindivel respeitar
as diferengas, seja no aspecto fisico, comportamental ou na personalidade.
Essa diversidade estd na cor da pele, na textura do cabelo, fatores que nio
tornam as pessoas melhores ou piores, mas diferentes, como todos os seres
humanos.

Acreditamos que desenvolver estratégias que favoregam o combate
a atos discriminatérios e de intolerAncia as diferengas com criancas ain-
da pequenas torna-se uma excelente oportunidade para executar as agdes
segundo os preceitos das leis 10.639/2003 e 11.645/2008 por meio de
projetos e atividades ludicas e dessa forma, tornar possivel proporcionar
momentos para reconhecimento da diversidade étnico- cultural brasilei-
ra em sala de aula, contribuindo para a formacio da identidade infantil.
As atividades como contacio de histérias, oficinas artisticas, brincadeiras,
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desenhos animados, curta-metragem e dinimicas coletivas favoreceram o
desenvolvimento dos temas de maneira leve, lddica e prazerosa e isso pode
ser desenvolvido durante todo o ano escolar em todas as disciplinas, que
podem utilizar de pequenas agdes para atingir seu publico.

E fundamental que as criancas aprendam a valorizar a diversidade
presente em nosso pais, respeitando e celebrando a beleza de cada uma de-
las, promovendo o debate étnico-racial, favorecendo a inclusdo e o respeito
mutuo, para que desde muito pequenas, as criangas possam desenvolver
atitudes positivas, acolhedoras para que futuramente possam lidar com as
questoes relacionadas a discriminagio, preconceito e racismo de maneira
mais democrdtica e assim promover um ambiente onde podemos lidar me-
lhor com as adversidades, construir resiliéncia emocional e cultivar relacio-
namentos mais sauddveis e respeitosos.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. Disponivel
em: http:nacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Ac
esso em: 26 ago 2024.

CAVALLEIRO, Eliane. Educacao antirracista: compromisso indispensavel para um mundo
melhor. In: CAVALLEIRO, E. (Org.). Racismo e antirracismo na educacao. Sao Paulo:
Summus, 2001.

SILVA, Luciane dos Santos. Narrativas de escritoras negras como estratégias para criacdo
de novas subjetividades. In: MARTINEZ, Lucas da Silva. (org). Entre curriculos: sujeitos e
subjetividades contemporaneas. Curitiba: Bagai, 2020. P. 9-22.



FORMAGCAO EM FOCO: POR UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA

Gisele Morilha Alves

CONTEXTUALIZANDO...

Em uma das noventa e nove escolas da rede municipal de Campo
Grande/MS, situada na regiao do Cérrego Prosa, assim como em outros
espagos da sociedade, observam-se cotidianamente situagdes de racismo,
discriminagoes, preconceitos e bullying.

A coordenagio pedagdgica conversa, orienta e adverte os alunos e as fa-
milias, mas a luta é didria e drdua, pois hd resisténcia dos familiares em aceitar.

Na referida escola h4 casos de racismo entendendo-o neste texto como:

[...] constituido por um corpo de preconceitos ancorados em ideias,
pensamentos, agdes que partem do pressuposto da existéncia de
ragas superiores ¢ inferiores. Contudo nio se trata, de apenas um ato
discriminatdrio ou mesmo de um conjunto de atos, mas de um processo
em que condi¢des de subalternidade e de privilégio se distribuem entre
grupos raciais e se reproduzem no 4mbito da politica, da economia e
das relagoes cotidianas, sendo que tal processo tem se perpetuado, na
medida que ¢ transmitida de geragdo para geragao. (Diallo, Xavier, p.
s/n; 2024).

As situagoes de racismo e preconceito acontecem na escola, mes-
mo que os autores de tal ato neguem. As criangas sdo orientadas e os pais
chamados a comparecerem na escola. O regimento escolar (2024, p. 81),
Secio 111, Das Proibigoes, Art. 205. E vedado ao aluno

XV - praticar bullying e cyberbullying, ou seja, ferir a integridade,
a autoestima, causar angustia, constranger, discriminar por raca,
credo, género, classe social, diferencas individuais, deficiéncia fisica
ou mental, expor negativamente e/ou de forma vexatdria, apelidar,
excluir, ridicularizar, ameacar, caluniar, usar de injiria e anonimato
para promover ou estimular intrigas, seja presencial ou via redes sociais.
(Prefeitura Municipal de Campo Grande, 2024).

234
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Mesmo com o regimento escolar e com o Projeto Convivendo com o
Outro as situagoes de racismo acontecem. O Projeto Convivendo com o Ou-
tro é um projeto da escola, previsto no Projeto Politico Pedagdgico da escola,
para ser trabalhado durante todo o ano letivo e tem como objetivo promover
relacio de respeito entre todos da escola. Segundo o PPP. (2024, p.81):

Trabalhar o Projeto Convivendo com Outro, com o objetivo de
aprofundar o sentimento de pertencer a um grupo, interessar-se pela
vida e pelos problemas dos outros e responsabilizar-se pela promocio
do bem comum, colaborando para atingi-lo. Neste projeto serd
trabalhado o regimento interno da escola e as normas para o aluno.

Relato alguns casos de racismo ocorridos na referida escola no ano de
2024. Os nomes sao ficticios para preservar o anonimato/identidade das
criangas, mas os fatos sio reais:

No 5 ano B — matutino, tive vérios casos, inclusive, o do aluno (A.R.)
que pratica e justifica sua prética relatando que os irmaos o chamam de
“preto, gordo e burro” e ele nao liga. Outro (C.P) chamou a colega (P.S.)
de “carvao” e, ela, inclusive mudou de turno do 5 ano B para o 5 ano D.
Nessa turma temos alunos praticantes de racismo, mesmo conscientizan-
do-os, conversando, orientando, advertindo-os.

No 5 ano C - vespertino, um aluno negro (D.M.) reclamou que tudo
que some na sala falam que foi ele quem pegou. Sente-se perseguido e
discriminado pela sua cor de pele e com razao. Ainda no 5 ano C, o (J.G.)
chamou o colega (A. C.) de “preto cor de pulseira” e 0 mesmo nao queria
vir mais a escola.

No 5 ano D — vespertino, tem um aluno (G. S.) que xinga os colegas
e alguns dos xingamentos s3o “carvao”, “nego fedorento”.

No 4 ano A — matutino, o aluno (D. S.), tem comportamento agres-
sivo e adora xingar os colegas e, geralmente, se refere a cor da pele dos
colegas. A aluna (M. S.) constantemente é chamada de “feia e testuda”.

No 4 ano C - vespertino o (C. L.) ¢ um aluno que pratica bullying
contra alunos com deficiéncia e racismo contra negros. J4 foi advertido,
orientado, seus responsdveis chamados a escola, mas o comportamento
nao muda. Outros alunos dessa mesma turma que praticam bullying con-
tra alunos com deficiéncia e racismo contra negros sio os (E S.; J. G.; J. E;
P G.; W. S.) que também jd foram advertidos e orientados.



Conforme Gomes afirma (2021, p. 46)

A sociedade brasileira sempre negou insistentemente a existéncia do
racismo e do preconceito racial mas, no entanto, as pesquisas atestam
que, no cotidiano, nas relagdes de género, no mercado de trabalho, na
educagio bdsica e na universidade os negros ainda sio discriminados
e vivem uma situagio de profunda desigualdade racial quando
comparados com outros segmentos étnico-raciais do pais.
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O racismo existe, as praticas racistas existem, mas o reconhecer-se ra-
cista ainda é negado. E comum dizer: “eu nao sou racista”, mas as atitudes,
as prdticas e os comentarios sio racistas. Conforme Santomé (2012, p.164)
“Os discursos e préticas racistas sao o resultado da histéria econémica, so-
cial, politica e cultural da sociedade na qual sao produzidos.”

Em relagao as questoes sobre racismo, no Projeto Politico Pedagégico
(PPP) da escola municipal pesquisada (2024) hd referéncia & Histdria e
Cultura Afro-brasileira e Indigena. E ainda se ressalta que na escola devem
ser trabalhada as leis:

A Lei n° 10.639, de janeiro de 2003, altera a lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes ¢ bases da educagio
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da temdtica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”.

Lei n° 11.645, de 10 marco de 2008 altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de
2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional, para incluir

no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temdtica
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. (PPD, 2024, p. 70).

Assim como o PPP da escola prevé o trabalho com as leis n.
10.639/2003 e n.11645/2008 o Plano Anual da Rede Municipal de Ensi-
no (REME) também prevé contetidos, mas dai a se concretizar em praticas
hd um descompasso.

Segundo Petrolina Silva (2010, p.39)

Tanto a Lei n. 10.639/2003 quanto a Lei 11.645/2008, que determina
a obrigatoriedade do estudo das histérias e culturas dos povos indigenas
nas escolas brasileiras, propéem novos percursos para a sociedade
democritica. Exigem medidas para a superagio de preconceitos contra
negros e indigenas, como também contra outros marginalizados pela
sociedade, entre eles, ciganos, caicaras, carvoeiros, empobrecidos,
homossexuais, idosos e deficientes.
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Além das legislagoes existentes, é necessirio o comprometimento de
todos(as), principalmente, dos profissionais da educagao.

O Plano Anual da Rede Municipal de Ensino - REME (2023) tam-
bém prevé que sejam trabalhados contetddos da Histéria e Cultura Afro-
-brasileira e Indigena, mas quando observamos o planejamento das(os)
docentes e suas prdticas em sala de aula percebemos uma abordagem su-
perficial, ou mesmo, um silenciamento.

Segundo Moreira e Candau (2003, p. 161) “A escola sempre teve
dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca. Tende a silencid-las
e neutralizd-las. Sente-se mais confortdvel com a homogeneizacio e a pa-
dronizag¢do.”

Isso é o que mais nos preocupa: o silenciamento, ou ainda, a forma
aligeirada, superficial, turistica em que sao tratados esses contetidos impor-
tantes para a formacao identitdria dos negros e indigenas, para que os nio
negros, os nao indigenas, os ndo deficientes possam respeitar e compreen-
der os negros, os indigenas, os deficientes entre outros.

Entendo neste texto como curriculo turistico o que Santomé (2012,
p-167) afirma “[...] propostas de trabalho tipo curriculos turisticos, ou seja,
em unidades diddticas isoladas, nas quais, esporadicamente, pretende-se
estudar a diversidade cultural.” Conforme Santomé (2012) a diversidade
¢ tratada recorrendo-se a tergiversacdo, a trivializagao; a estereotipagem;
tratando a diversidade como souvenir ou ainda desconectando situacoes
de diversidade da vida cotidiana da sala de aula.

Trabalhar o respeito as diferengas, o respeito as diferentes culturas; o
respeito as diferentes crengas religiosas; as diferentes orientagdes sexuais;
conhecer, saber que existem os diferentes tons de pele, diferentes tipos de
cabelos, bocas, narizes, entender que ninguém ¢ igual a ninguém, que as
pessoas sdo tnicas e devem ser respeitadas nas suas diferengas é importante
e imprescindivel.

CAMINHOS PERCORRIDOS...

Com rela¢io a formacio para profissionais da educagio sobre a temd-
tica dentro da escola, temos duas barreiras: Trilhas Pedagégicas da Secreta-
ria Municipal de Educagao - SEMED e resisténcia por parte de alguns(al-
gumas).
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As formagoes vém prontas da SEMED, as chamadas “Trilhas Peda-
gbgicas”, como “sugestio” a serem seguidas pela escola. E uma sugestio
que, posteriormente, ¢ cobrada pela equipe técnica de acompanhamento
da SEMED. Nessas formagoes nao é trabalhada a temdtica da educagio an-
tirracista. O foco das formacoes em 2024 foram os simulados da REME,
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada e Programa MS Alfabetiza
— Todos pela alfabetizacao da crianga e Projeto Aprender Mais.

Durante o primeiro semestre de 2024 convidei os(as) docentes da
escola a participarem tanto do Curso de Aperfeicoamento Equidade Racial
na Educacio Brasileira - Formagio para a Educacio Etnico-racial ofereci-
do pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, quanto de algumas
oficinas e os(as) mesmos(as) ndo apresentaram interesse.

Enviei um formuldrio convidando-os(as) a desenvolverem comigo
um projeto de educagdo antirracista e apenas uma docente respondeu.
Com base nessas duas tentativas posso inferir que nio houve interesse por
parte da equipe docente de participar.

Gomes (2012, p. 60) defende que

Os(as) professores(as) nio devem silenciar diante de preconceitos
e discriminagdes raciais. Antes, devem cumprir o seu papel de
educadores(as), construindo prdticas pedagdgicas e estratégias de
promocio da igualdade racial no cotidiano da sala de aula. Para tal
¢ importante saber mais sobre a histéria e a cultura africana e afro-
brasileira, superar opinides preconceituosas sobre os negros, denunciar
o racismo e a discriminagido racial e implementar agoes afirmativas
voltadas para o povo negro, ou seja, é preciso superar e romper com o
mito da democracia racial.

Defendo que para que o(a) docente consiga trabalhar numa perspec-
tiva de educagio antirracista ele tenha formagao especifica, precisa conhe-
cer as Leis n° 10.639, de janeiro de 2003, Lei n® 11.645, de 10 marco
de 2008, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (18/03/2004), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
Escolar Indigena (10/05/2012), Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio Escolar Quilombola (05/06/2012) entre outras é fundamental,
assim como leitura de artigos, textos, livros de pesquisadores e estudiosos
da drea. A formagao especifica no assunto auxilia no conhecimento e, pos-
teriormente, no desenvolvimento de atividades pedagdgicas antirracistas.
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A formacio do(a) docente o/a auxiliard a desenvolver o trabalho com
os/as discentes como leituras de livros paradiddticos, filmes que tratam do
assunto, trabalhar com musicas, realizar teatros que discutem a temitica,
rodas de conversa, trabalhar com dangas, jogos e brincadeiras, conheci-
mento da arte, da culindria, do vocabuldrio e assim valorizar as diferentes
culturas.

No primeiro semestre de 2024, sugeri e disponibilizei as(aos) docen-
tes materiais para trabalharem as questoes étnico-raciais e observei que seis
docentes trabalharam com os livros paradiddticos, mas sem uma reflexao
aprofundada do tema talvez por falta de conhecimento tedrico sobre a te-
madtica. Alguns dos materiais que disponibilizei foram: Africanidades (An-
tonio Jonas Dias Filho e Mdrcia Honora, Ciranda Cultural, 2010); Bruna
e a Galinha D" Angola (Gercilga de Almeida, Pallas, 2021); Cada um com
seu jeito, cada jeito é de um! (Lucimar Rosa Dias, Editora Alvorada, 2012);
Lépis cor de pele (Daniela de Brito, Cortez Editora, 2017); A cor da ter-
nura (Geni Guimaraes, FTD, 1998); Meu crespo ¢ de rainha (bell hooks,
Boitatd, 2018); Na minha escola todo mundo ¢ igual (Rossana Ramos,
Cortez Editora, 2010); Ogum o rei de muitas faces e outras histérias dos
orixds (Lidia Chaib e Elizabeth Rodrigues, Cia das Letras, 2000); Xang6, o
Trovao (Reginaldo Prandi, Companhia das Letrinhas, 2003); Num tronco
de Iroko vi a Itina cantar (Erika Balbino, Editora Petrépolis, 2014); Lendas
Africanas dos Orixds (Pierre Fatumbi Verger, Corrupio, 1997); Kabd Da-
rebu (Daniel Munduruku e Marie-Thérése Kowalczyk, Brinque — Book,
2002); Tyryeté na trilha das araucdrias (Eliseu Souza Pinto, Editora Verso,
2018).

Disponibilizei também aos docentes giz de cera Giotto Cera Maxi
tons de pele e ldpis de cor — Faber-Castell tons de pele, todo esse material
faz parte do meu acervo pessoal, uma vez que a biblioteca da escola nio
possui exemplares que abordem a temdtica com exce¢io do Cada um com
seu jeito, cada jeito é de um! (Lucimar Rosa Dias, Editora Alvorada, 2012).

Em 2 de agosto enviei, por meio dos grupos de WhatsApp da esco-
la, um questiondrio com o objetivo de investigar se jd tiveram formacio
(inicial ou continuada) sobre relagoes étnico-raciais; saber o que entendem
sobre educagao antirracista; descobrir quais sdo as praticas antirracistas de-
senvolvidas pelos(as) mesmos(as); identificar se jé leram sobre a temdtica
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e o0 que leram; saber se conhecem as leis 10.639/2003, 11.645/2008 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagoes Etnico-
-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
de 2004 e, por fim, listar se usaram ou nao livros paradiddticos sobre as
relagoes étnico-raciais e, se usaram, quais foram.

Como instrumento de coleta de dados optei pelo uso de questiondrio
com questoes abertas para que os(as) participantes pudessem relatar suas
préticas, leituras e formagoes com respeito as relacoes étnico-raciais.

Conforme Gil (2007, p. 116) “A elaboracao de um questiondrio con-
siste basicamente em traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens
bem redigidos. Naturalmente, nio existem normas rigidas a respeito da
elaboragio do questiondrio.”

Do universo de vinte e sete docentes, dois docentes responderam ao
questiondrio: uma professora regente e um professor de Artes.

Nenhum dos dois teve disciplina sobre a temdtica das relagoes étnico-
-raciais na durante a formacio docente (graduagao). Perguntei se fizeram
alguma pés-graduagao (especializagao) que tratasse a temdtica e o professor
de Artes respondeu que nio. Ele cursou pés-graduacio em Arte e musica-
lidade. A professora regente respondeu que estudou de forma superficial
na pés-graduacio de Diversidade e Educacio Especial para a inclusio edu-
cacional.

Quando perguntados sobre o que sabem sobre a educagao antirracista
responderam:

Entendo que Educagio Antirracista vem abordar sobre a importincia
do respeito as diferengas e as desigualdades (Professora regente, 2024).

Educacio Antirracista ¢ uma abordagem pedagdgica que visa
desconstruir o racismo estrutural por meio da conscientizagio,
inclusdo e valorizac¢io da diversidade racial. Em minhas aulas, integro
essa pritica abordando a arte dos artistas negros e arte africana,
promovendo a representatividade e estimulando reflexées criticas sobre
histéria, cultura e identidade (Professor de Artes, 2024).

As respostas nos permitem inferir que compreendem como a educa-
¢40 antirracista como respeito as diferencas e valoriza¢io da diversidade.

A professora regente do 4 ano do ensino fundamental e o professor
do componente curricular de Arte compreendem a importincia da temd-
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tica para a desconstru¢ao de préticas racistas. Quando questionados sobre
quais praticas antirracistas desenvolvem responderam:

Procuro dialogar com os alunos, falar sobre a importincia do respeito
mutuo (Professora regente, 2024).

Trabalho com o tema no més de novembro, quando é comemorado
o Dia da Consciéncia Negra e ao estudar obras de artistas e musicos
negros (Professor de Artes, 2024).

A professora na sua resposta ressalta novamente que dialoga com os
alunos sobre o respeito e o professor ressalta seu trabalho sobre o Dia da
Consciéncia Negra. O professor apresentou na Feira Cientifica e Cultural,
uma musica em Yorubd, junto com os alunos dos 2 anos do ensino fun-
damental.

Quando indagados sobre se ji leram artigos ou livros sobre relagoes
étnico-raciais ambos responderam que nao.

Quando perguntados se conheciam as leis n. 10.639/2003,
n.11.645/2008, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes étnico-raciais e para o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira
e Africana a professora sim, na pds-graduacio, jé o professor respondeu
que nao.

Com relagio ao uso da literatura (livros paradiddticos), o professor
relatou que nio e a professora relatou que trabalhou a obra Cada um com
seu jeito, cada jeito é de um! (Lucimar Rosa Dias, Editora Alvorada, 2012).

Em 10 de outubro do corrente ano, tivemos a culminancia do Projeto
Convivendo com o Outro e os alunos dos 4 anos e dos 5 anos do ensino
fundamental trabalharam a questio do respeito ao outro e apresentaram
um jogral. O grupo de docentes ndo trabalhou a questio do racismo ex-
plicitamente, mas sim, a questao de respeitar o outro nas suas diferengas.

Em 9 de novembro de 2024, na culminincia da Feira Cientifica e
Cultural, houve apresentacoes de trabalhos dos 2 anos do ensino funda-
mental, com a orienta¢io e acompanhamento da coordenadora pedagdgica
Ana Paula Guimaraes e parceria das professoras regentes, docentes da dis-
ciplina de Ciéncias e Arte sobre a comunidade Tia Eva. As/os docentes dos
segundos anos desenvolveram mdscaras africanas, apresentaram uma mdasi-
ca em Yorubd (como dito anteriormente, professor de Artes), desenharam
animais do continente africano e expuseram bonecas negras.
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O trabalho desenvolvido pelos 2 anos do ensino fundamental cha-
mou a atengio das(os) docentes de outras turmas para que despertassem o
interesse em trabalhar a temdtica no ano de 2025.

Os casos de racismo que eram recorrentes, gritantes e alarmantes no
inicio do ano letivo de 2024 foram diminuindo no decorrer do mesmo por
meio de conscientizagdo e aplicagdo do regimento escolar. Posso afirmar
que nio acabaram, mas diminuiram. H4 muito o que se fazer, até porque
o movimento de entrada e saida de alunos da escola é muito grande. Rece-
bemos alunos novos constantemente.

CAMINHOS A PERCORRER ...

Implementar uma educagio antirracista na escola em que atuo em
parceria com a direcao, equipe técnica—pedagégica e com docentes.
Conforme nos afirma Gomes (2012, p.49),

[...] se queremos lutar contra o racismo, precisamos re-educar a
nés mesmos, s nossas familias, as escolas, as(aos) profissionais da
educagio, ¢ a sociedade como um todo. Para isso, precisamos estudar,
realizar pesquisas e compreender mais a histéria da Africa e da cultura
afro-brasileira e aprender a nos orgulhar da marcante, significante e
respeitdvel ancestralidade africana no Brasil, compreendendo como
esta se faz presente na vida e na histéria de negros, indios, brancos e
amarelos brasileiros.

Ao pensar em palestras na escola, referentes as questoes étnico-raciais,
¢ importante incluirmos os profissionais da educacio, alunos e pais, pois
racismo ¢ ensinado.

No inicio de 2025, durante a jornada pedagdgica, conversaremos com
o grupo de docentes, em parceria com a dire¢ao e equipe técnica-pedagdgi-
ca para implantarmos na escola uma educac¢io antirracista.

A proposta é seguirmos o nosso PP.P. (trabalhar as Leis n° 10.639,
de janeiro de 2003, Lei n° 11.645, de 10 mar¢o de 2008), assim como o
Plano Anual da REME dando enfoque nas questoes étnico-raciais.

BRASIL. Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Acesso em: 29 de nov. de 2024. Disponivel
em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm

BRASIL. Lei n°® 11.645, de 10 marco de 2008. Acesso em 29 de nov. Disponivel em: https:/
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/I11645.htm
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BRASIL. Lei n°® 13.185, de 6 de novembro de 2015. Acesso em 29 de nov. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/113185.htm

DIALLO, Cintia Santos; XAVIER, Nubea Rodrigues (org.). Cartilha Antirracista. PROAFE,
CEPEGRE-UEMS, Governo de MS, 2024.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 42. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2007.

GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre as relacoes
raciais no Brasil: uma breve discussdo. Acdoeducativa.org.br, 2012. Disponivel em: https:/
www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2017/03/Alguns-termos-e-conceitos-presentes-no-
debate-sobre-Rela%C3%A7%C3%B5es-Raciais-no-Brasil-uma-breve-discuss%C3%A30.pdf
Acesso em: 9 de agosto de 2024.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; CANDAU, Vera Maria. Educacdo escolar e cultura(s):
construindo caminhos. Revista Brasileira de Educacao, Maio/Jun/Jul/Ago, 2003, n. 23, p.156-
168. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbedu/a/99YrW4ny4PzcYnSpVPvQMYk/?format=p
df&lang=pt Acesso em 9 de agosto de 2024.

Projeto Politico Pedagégico. Escola Municipal Professor Vanderlei Rosa de Oliveira. Campo
Grande, MS, 2024.

Regimento Escolar. Escola Municipal Professor Vanderlei Rosa de Oliveira. Campo Grande,
MS, 2024.

SANTOME, Jurjo. Torres. As culturas negadas e silenciadas no curriculo. In: SILVA, Tomaz Tadeu
da. Alienigenas na sala de aula. Petrépolis, RJ: Vozes, 2012. p. 155-172.

SILVA, Petrolina Beatriz Gongalves. Estudos Afro-Brasileiros: africanidades in: ABRAMOWICZ,
Anete; GOMES, Nilma Lino (Org.). Educacao e Raca: perspectivas politicas, pedagdgicas e
estéticas. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2010. p.37-54.



244

LEI N°10.639/2003 ATUALIZADA PELA LEI
N°11.645/2008 E A FORMACAO INICIAL
E CONTINUADA DOS PROFESSORES
QUE ATUAM NA EDUCACAO

Aparecida Ozério da Silva

Maria Auxiliadora de Azevedo Soares

INTRODUCAO

Este projeto foi desenvolvido com os profissionais da Escola Muni-
cipal de Educacio Infantil Maria Carlota Tibau de Vasconcelos, a qual
atualmente atende 373 criangas e conta com uma equipe composta por 87
profissionais, entre equipe técnico-pedagdgica, docentes e demais funcio-
ndrios. A instituigao estd localizada em uma comunidade na periferia da
cidade de Campo Grande/MS.

O projeto surgiu da necessidade de compreender a Lei 10.639/03,
atualizada pela Lei 11.645/08, que trata da obrigatoriedade do ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, nas escolas publi-
cas e privadas de ensino fundamental e médio.

A qualifica¢io dos professores ¢ um elemento fundamental nessa bus-
ca, uma vez que a eficicia da implementagao dessas diretrizes nas redes de
ensino depende da capacitagio adequada dos profissionais. E importan-
te entender que abordar a educa¢io sob a perspectiva histérica e cultural
Afro-Brasileira e Africana nao implica deixar de lado outras culturas.

No entanto, a relevincia dessa temdtica na formagao inicial dos pro-
fessores ainda ¢ um grande desafio. Consequentemente, é comum encon-
trar docentes que ainda acreditam na narrativa “romantizada” presente nos
livros diddticos ou que simplesmente ignoram e deixam de abordar o tema
em sala de aula.

O Art. 4°, da Resolugio CNE/CP ne 1, de 27 de outubro de 2020,
que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagio continu-
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ada de professores da educagdo bdsica e institui a Base Nacional Comum
para a formagao continuada desses profissionais, estabelece que:
A Formacgio Continuada de Professores da Educagio Bdsica ¢
entendida como componente essencial da sua profissionalizacio, na
condigio de agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem
como orientadores de seus educandos nas trilhas da aprendizagem,

para a constitui¢io de competéncias, visando o complexo desempenho
da sua prdtica social e da qualificagio para o trabalho.

Além de uma formagao consistente, deve ser esclarecido aos profes-
sores que existem leis que tornam obrigatéria a abordagem da temdtica
étnico-racial em sala de aula, e que nao dd mais para ignorar sua existéncia.
Alei 10.639/2003, atualizada pela Lei 11.645/2008, alterou o artigo 26 da
LDB (Lei de Diretrizes e Bases), que passa a vigorar com o seguinte texto:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria
e cultura afro-brasileira e indigena. § 1° O contetdo programdtico
a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formacio da populagio brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa
e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacio da
sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢des nas dreas social,
econdmica e politica, pertinentes 2 histéria do Brasil.

Evidenciando assim, a necessidade eminente de assumir uma postura
de formador consciente, o que envolve o trabalho com temdticas tao impor-
tantes como as aqui abordadas, e levar ao conhecimento dos alunos todas as
informacoes sonegadas, no decorrer do processo de escolarizagio no Brasil.

O projeto tem por finalidade refletir sobre a Lei 10.639/2003, atu-
alizada pela lei 11.645/2008, bem como entender a necessidade de sua
implementagio efetiva em sala de aula e os elementos que dificultam essa
implementagao; estudar e compreender a Lei 10.639/2003, atualizada pela
Lei 11645/2008, por meio de grupos de estudos e também estudos indivi-
dualizados com a equipe, confeccionar recursos no decorrer das formagoes
para serem usados nas intervengoes dos professores em sala de aula, promo-
ver momentos de discussdo e reflexao da temdtica nos grupos de estudos
dos professores.
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METODOLOGIA

Realiza¢do de Formagao Continuada dentro da programagio obri-
gatéria ja existente na Escola de Formagio Continuada dos Professores,
prevista no calenddrio escolar, cuja temdtica abordada foi a Lei 10.639/03,
atualizada pela Lei 11.645/08. O objetivo foi aprofundar o conhecimento
sobre a legislagdo e a obrigatoriedade de sua aplicagio nas salas de aula. O
publico-alvo foram os professores e demais profissionais da escola.

A formagio foi organizada em dois periodos: matutino, com quatro
horas de duracdo, e vespertino, também com quatro horas de duragio.
No primeiro momento, promoveu-se a reflexdo e discussao acerca da Lei
10.639/03, atualizada pela Lei 11.645/08, e como esta legislagao aparece
nos documentos normativos da escola (Projeto Politico-Pedagdgico, Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil e o Referencial
Curricular para a Educacio Infantil da Rede Municipal de Educagao).

No segundo momento, foram realizadas algumas oficinas com o in-
tuito de apresentar aos professores e demais profissionais possibilidades de
préticas pedagdgicas afirmativas sobre a valorizacio das culturas africana e
indigena. A oficina de penteado afro e turbante foi ministrada pela mae de
um aluno haitiano. O publico-alvo foi composto por professores e demais
profissionais.

Houve também a oficina de confec¢io de brinquedos e brincadeiras
de matriz africana, como a boneca abayomi, a méscara africana, as brinca-
deiras “Céu e Terra”, amarelinha africana, jogo de capoeira e a brincadeira
Da Ga (Jiboia).

Essa oficina foi ministrada pelas professoras Irene Bandeira (Artes),
Layza (Educacao Fisica) e Maria Aparecida Dias (Educagao Infantil). O pu-
blico-alvo, novamente, foi composto por professores e demais profissionais.

As oficinas aconteceram simultaneamente durante o dia de formagao,
em agosto de 2024. No entanto, percebemos a necessidade de dar conti-
nuidade ao projeto em 2025, conforme a proposta inicial.

RESULTADOS

Ao longo da formagcio, foi possivel perceber que alguns professores
sequer tinham conhecimento da lei, enquanto outros, embora soubessem
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da sua existéncia, desconheciam a obrigatoriedade de sua implementagao
desde a educacgio infantil. Também observamos que os professores se mos-
traram bastante empenhados em ampliar os conhecimentos da escola sobre
a temdtica, o que nos fez entender a necessidade de dar continuidade ao
projeto em formagoes futuras.

Além disso, nos levou a refletir sobre as agdes descritas no Projeto
Politico Pedagbgico da escola, para que a implementagio da lei esteja cla-
ramente definida nesse documento. As oficinas foram outro ponto bastan-
te elogiado pelos professores. Alguns mencionaram que sempre desejaram
desenvolver um trabalho de valorizacio cultural ou de afirmagio da cultura
afro-brasileira, mas nao sabiam por onde comegar.

Apés a formacio, sugerimos que os professores realizassem, com seus
respectivos grupos, uma atividade sequenciada cujo tema foi “A importin-
cia da cultura africana para a formagio da popula¢io brasileira”. A experi-
éncia foi muito enriquecedora, especialmente por ser gratificante observar
o empenho dos professores e o entusiasmo das criancas. Houve momentos
que nos chamaram bastante a atengao, principalmente em relagao ao com-
portamento dos alunos.

A atividade sequenciada teve duragio de trés meses, ocorrendo entre
agosto ¢ novembro de 2024, e compreendeu tanto a formagao dos pro-
fessores quanto a realizagio da atividade com os alunos. Os professores
trabalharam temas como o continente africano, brinquedos e brincadeiras
de matriz africana, culindria, musica e arte africana.

O encerramento da atividade aconteceu no dia 18 de novembro de
2024, com uma exposi¢io das produgoes, oficinas e apresentagoes realiza-
das pelas criangas.

ALGUNS RELATOS DE PROFESSORES

A professora “Mirian G4B” relatou que foi uma experiéncia muito
significativa, pois pode por meio dessa atividade trabalhar e valorizar al-
guns elementos da cultura africana que foram essenciais para a composigio
da cultura brasileira. Destacou, ainda, que, com essa atividade, conseguiu
reforgar a autoestima de algumas criangas da sala, com pele de tom negro,
que se autodeclaravam brancas, mostrando-lhes que sao especiais e impor-
tantes para a formagao cultural do nosso povo.
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Em relacio a Lei 10.639/2003, atualizada pela Lei 11.645/2008, a pro-
fessora mencionou que j4 tinha ciéncia de sua existéncia, pois foi uma exigén-
cia para o concurso publico, mas que conseguiu se aprofundar mais durante a
formacio continuada oferecida pela escola no decorrer desse projeto.

A professora Irene, de Artes, também relatou que a experiéncia foi
significativa, tanto durante a formagao quanto no desenvolvimento da ati-
vidade sequenciada. Ela destacou que, em alguns momentos, enfrentou o
desafio de mostrar as criancas que ser diferente ¢ um processo natural do
ser humano, e que nio é o tom de pele que define o valor de uma pessoa.

Sobre a Lei 10.639/2003, atualizada pela Lei 11.645/2008, Irene afir-
mou que ja conhecia a legislagdo, pois estd incluida no Projeto Politico-
-Pedagégico e também no Referencial Curricular da Rede Municipal de
Ensino. Além disso, relatou que trabalhar essa temdtica com as criangas
da educagao infantil foi desafiador, uma vez que houve a necessidade de
adaptar os contetidos para garantir o sucesso do processo.

A professora Danielle expressou sua satisfagio com o resultado da
formacio, afirmando que conseguiu esclarecer algumas davidas sobre a lei
abordada. Ela relatou também que o melhor resultado foi observado du-
rante o desenvolvimento da atividade sequenciada, quando pode perceber
certos comportamentos das criangas que talvez passassem despercebidos
sem a realizagao da atividade. Um fato que chamou sua aten¢io ocorreu
durante uma roda de leitura, quando contou a histéria “Cabelo de Lelé”.

Ap6s a leitura, a professora propds uma sessao de fotos com perucas
afro, mas uma das criangas se recusou a participar, afirmando que nio que-
ria tirar foto com o cabelo “ruim”. Outro fato relatado foi o caso de uma
crianga com cabelos cacheados que, inicialmente, nio se aceitava. Apds
a apresentagdo de algumas personalidades e princesas com cabelos seme-
lhantes ao seu, a crianga passou a se sentir mais confiante na sala e deixou
de pedir a professora que prendesse seu cabelo, como era seu costume.

Ressaltamos que resultado desse projeto superou nossas expectativas,
pois inicialmente pensamos apenas preparagio dos professores, por meio
das formagoes continuadas previstas para acontecer em 2025, porém a an-
siedade foi maior, e em agosto resolvemos antecipar a formagiao motivadas
pelos as experiéncias vivenciadas no Curso de Aperfeicoamento Equidade
Racial na Educagao Brasileira: Formacio para a Educacio das Relagoes
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Etnicos-Raciais ofertado pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
no ano de 2024. Como notamos que os professores ficaram bastante moti-
vados com o tema, propusemos o desafio de trabalhar a temdtica também
em sala de aula, por meio de uma atividade sequenciada com duragio de
2 meses, e os professores abragaram a causa, foi gratificante ver o empenho
deles e a satisfagao das criangas em realizar as atividades.

CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se afirmar que conseguimos alcangar os objetivos propostos e
até superd-los, pois, além de executarmos as agoes planejadas, realizamos
iniciativas que nio estavam previstas no projeto inicial, agregando novos
conhecimentos e aprofundando os jd existentes.

O projeto foi bastante interessante, porque, inicialmente, havia a ex-
pectativa de que nao teria boa aceitacio por parte da equipe. No entanto, o
que se constatou foi exatamente o oposto: professores interessados em bus-
car estratégias para facilitar a implementacao de uma temdtica que, muitas
vezes, ¢ considerada um tabu na educagio brasileira, especialmente no en-
sino infantil. Durante a exposi¢ao das produgées das criangas, o que se ob-
servou foi uma imensa criatividade, resultado de muita pesquisa e estudo
sobre a importincia do ensino da cultura afro-brasileira. Isso nos motivou
a abandonar o preconceito de que trabalhar essa temdtica na educagio
infantil no traria resultados. Embora o processo tenha sido desafiador, o
resultado final foi exitoso e extremamente gratificante.

Com esse projeto, conseguimos plantar a semente da motivagao em
toda a equipe, que abracou a causa com muito empenho, despertando nos
alunos o interesse pela temdtica abordada e o desejo de buscar cada vez
mais conhecimento.

BRASIL. Lei 9394, de 20 de dezembro de 1.996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional. Disponivel em htt://ww.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em 07 de
setembro de 2024.

BRASIL. Lei n°® 10.639 de 9 de janeiro de 2003. Disponivel em; http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/leis/2003/L10639.htm. Acesso em: 7de setem.2024.

BRASIL. Lei n°® 11.645 de 10 de margo de 2008, Disponivel em; http://www. planalto.gov.br/
ccivil_03/leis/2003/L10639.htm. Acesso em: 7de setem.2024.

BRASIL. Resolucao CNE/CP N°1, de 27 de outubro, 2020. Disponivel em: http://portal.mec.
gov.br. Acesso em: 07 setem.2024.
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ARTES VISUAIS COMO FERRAMENTA DE
COMBATE AO RACISMO ESCOLAR

Andréia Benites Torres Monteiro

INTRODUCAO

O projeto nasceu apdés uma aula de arte sobre autorretrato, uma aula
que ocorre costumeiramente na disciplina de Arte e que neste dia causou
estranheza, duvidas e reflexdo. Ao verificar as atividades, notei que alguns
dos alunos fizeram seus autorretratos e pintaram sua pele com uma cor que
nao correspondia a realidade. As criangas pretas e pardas e se pintaram da
cor rosa claro. Percebi que nao poderia deixar esse apagamento de ragas e
culturas passar a diante.

A Escola Municipal Maria Regina de Vasconcelos Galvao estd locali-
zada na Regido Sul de Campo Grande/MS. Essa regido tem a menor renda
salarial do municipio e menor grau de escolaridade também. O entorno
da escola é formado por invasoes de terrenos conhecida como “invasao da
Homex”, sao cerca de 900 domicilios considerados irregulares nessa regiao.
Uma grande parte dos alunos nao tém acesso a servi¢os bdsicos como:
energia elétrica, 4gua encanada, esgoto, iluminagao publica de qualidade,
tao pouco moradia digna (alguns alunos moram em barracos), emprego e
alimentagio. Os alunos sio em sua maioria pretos e pardos, periféricos e
seus familiares trabalham com reciclagem ou trabalhos bragais como pe-
dreiro, conforme dados do Projeto Politico Pedagdgico da escola. A Escola
atende o publico da Educacio Infantil, Grupo 4 e Grupo 5, nos periodos
matutino e vespertino e séries iniciais do Ensino Fundamental - 1.° aos
6.° anos, matutino e vespertino. A mantenedora da escola é a prefeitura
de Campo Grande, uma vez que a escola é piblica-municipal. Nas depen-
déncias da escola observa-se a auséncia de espagos bdsicos como: quadra
de esportes, drea externa para pratica de esporte, sala de tv, laboratério de
informitica e sala de arte.
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As primeiras impressoes para o projeto desenvolvido foram a partir
dessas percep¢oes dentro da sala de aula, na busca por referéncia na Arte
(aqui se incluem as linguagens da Arte: musica, teatro, danga e artes vi-
suais) fora do contexto europeu. Analisando os livros diddticos adotados,
poucas ou quase nenhuma referéncia no sentido do projeto foram encon-
tradas. Trabalhar a diversidade independente de qual seja o Ambito que se
queira abordar (ragas, género, religiao) é muito dificil, em parte pela falta
de material diddtico, em parte pelo preconceito que cerca a sociedade.

Diante das legislagoes e da demanda percebida da sala de aula, aqui es-
pecificamente trabalhada no 5° ano A, prontifiquei-me a realizar o projeto,
pois ndo poderia deixar ir a diante a situagio de ndo reconhecimento, de nio
pertencimento de alunos pretos e pardos e da discriminagao vivida por esses
alunos, sé descoberta com o desenvolvimento do projeto em sala de aula.

O projeto foi realizado com o objetivo de que os alunos se reconhe-
cessem e se vissem como sujeitos que sao e sua importincia cada qual a sua
maneira. Levando em conta os PCNs de Arte no que se refere as diversida-
des das manifestagdes artisticas em suas multiplas fungdes, as legislacoes:
Leis 10.639/03 e 11.645/08, que alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional - LDBEN (BRASIL, 1996), incluindo a obrigatorieda-
de do ensino da Histéria da Africa e da Cultura Afro-brasileira e Indigena
no Ensino Fundamental e Médio, nas escolas puablicas e privadas.

Foram estabelecidos os seguintes objetivo especificos:

¢ Valorizar a diversidade de saberes e culturas.

* Afirmar a identidade étnico-racial e o sentimento de pertencimento a sua

origem étnico-racial.

* Contribuir para a perpetuagio de mentalidades descolonizadas do ponto
de vista da Arte.

* Promover uma educacio antirracista e decolonial.

DESENVOLVIMENTO
METODOLOGIA

O projeto iniciou no més de setembro de 2024, com a exibi¢ao do
filme “Estrelas além do tempo” e finalizado em novembro do mesmo ano
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com as atividades prdticas de arte. Como metodologia, foi utilizado um
conjunto de técnicas como pintura, desenho, gravura etc. Segundo

Kabengele Munanga “todos nds, homens e mulheres, somos feitos de
diversidade”. Em face disso, iniciei as pesquisas relacionadas a personali-
dades negras e indigenas que pudessem ser referéncia como artista e como
pessoa. Embora o foco do trabalho fossem referéncias negras, busquei tam-
bém personalidades indigenas, pois no Estado do Mato Grosso do Sul
existem oito etnias.

Selecionei algumas referéncias como Aleijadinho; Aretha Franklin;
Barack Obama; Bob Marley; Bré Mc’s; Carolina de Jesus; Castro Alves;
Conceic¢io Evaristo; Dandara dos Palmares; Edson Arantes do Nascimento
(Pelé); Chadwick Boseman (ator de Pantera Negra); Elza Soares; Gilberto
Gil; Gléria Maria; Grande Otelo; Irmaos Rebougas; Ivone Lara; Joaquim
Barbosa; Lélia Gonzalez; Luis Gama; Machado de Assis; Marcal de Souza;
Mariele Franco; Martin Luther King; Michael Jackson; Michael Jordan;
Muhammad Ali; Nelson Mandela; Oprah Winfrey, Ruth Souza; Sol Te-
rena; Tia Eva; Tim Maia; Tereza de Benguela; Viola Davis e Zumbi dos
Palmares. Apéds reunir todas as informagoes, iniciei as atividades em sala.

Aula 1: exibi¢io do filme “Estrelas além do tempo” e depois uma roda
de conversas para falarmos sobre as impressoes dos alunos em relago ao
filme.

Aula 2: exibigao do clipe musical “Cota nao é esmola”, da artista Bia
Ferreira. Apds o clipe, fizemos nova roda de conversas sobre as impressoes
dos alunos sobre o tema e expliquei do que se tratava o tema do clipe.

Aula 3: realizamos atividades com desenhos das mdscaras africanas e
sua importancia.

Aula 4: realizamos trabalhos abordando os adinkras africanos utili-
zando a técnica da isogravura que consiste em utilizar a bandeja de isopor
COmO suporte para a gravura.

Aula 5: discussao sobre a constru¢io da sociedade brasileira por povos
brancos, negros e indigenas e sua miscigena¢io. Coloquei como exemplo
para os alunos, pois minha avé paterna é paraguaia e meu avo paterno ¢é
indigena Kadiwéu; do lado materno, minha avé é negra e meu avé filho de
portugueses, de tal modo que sou uma pessoa parda. Tratei da importincia
do Dia da Consciéncia Negra e como surgiu esta data, falei da luta dos
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movimentos e dos resultados das lutas sociais como as legislacoes e politi-

cas publicas. Nesta aula, uma das alunas da sala que ¢ negra, se levantou

e pediu para explicar a importincia do dia da Consciéncia Negra, como

um desabafo falou sobre a discriminagio que as pessoas negras sofrem na

sociedade e pediu desculpas a um dos alunos da sala que é negro por ter

feito bullying com ele em anos anteriores e que isso nio se repetiriria mais.

Préticas relacionadas as culturas historicamente marginalizadas como

indigenas e afro-brasileiras nio sio prdticas comuns nas escolas fora dos

meses de abril, em que se celebra o Dia do Indigena e novembro, més em

que se celebra o Dia da Consciéncia Negra no pais. Nos demais meses do

ano, outras culturas sao trabalhadas quase que o ano todo, provocando

um apagamento e silenciamento de determinados grupos. Em relacio a

importincia de adotar praticas decoloniais cotidianas Munanga, relaciona
como desafiador:

Aqui estd o grande desafio da educagio como estratégia na luta

contra o racismo, pois nio basta a lgica da razio cientifica que diz

que biologicamente nio existem ragas superiores e inferiores, como

nio basta a moral cristd que diz que perante Deus somos todos

iguais, para que as cabegas de nossos alunos possam automaticamente

deixar de ser preconceituosas. Como educadores, devemos saber que

apesar da lgica da razio ser importante nos processos formativos e

informativos, ela ndo modifica por si o imagindrio e as representagoes
coletivas negativas que se tem do negro e do indio na nossa sociedade.

(Munanga, Kabenguele. 2005, p. 18).

RESULTADOS

No decorrer de todo o processo pedagdgico que ocorreu de setembro
a novembro de 2024, foram, aproximadamente, 05 aulas com 02 horas de
duragio cada aula, na turma do 5° ano A, no periodo matutino da Escola
Municipal Maria Regina de Vasconcelos Galvao. Com o projeto pretendi
avaliar de maneira prética a participagio dos alunos, seu empenho, seu
envolvimento e sobretudo, seu desenvolvimento nao apenas pelas repre-
sentagoes, mas percebi também o respeito e admiracio dos alunos por cada
um e por si proprio, o foco central desse projeto.

Desde o inicio a ideia principal era fortalecer o sentimento de per-
tencimento e orgulho de ser quem sao, o foco foi observar a mudanca
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de pensamento e sua postura no que tange a aceitacio, a valoriza¢io e o
respeito as diferencas. Uma das alunas relatou que passou a se ver como ¢,
uma menina preta, € isso nao machuca mais. Sua autoestima aumentou,
nio s6 a dela, mas de outros alunos também.

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto superou minhas expectativas, foi muito além do que ima-
ginava. Alunos que estavam inicialmente se negando, passaram a se sentir
valorizados e com orgulho de suas raizes étnico-raciais. Receber o relato
da professora de atividades da sala sobre a importincia do projeto na vida
deles foi enriquecedor, também foi possivel perceber a mudanga de pensa-
mento através dos desenhos. Houve uma melhoria consideravel no que diz
respeito a concentragio e atencio dos educandos.

Outro ponto positivo que o projeto trouxe para a nossa escola foi a
promogao do didlogo entre os saberes, levando-os a reconhecer o pluralis-
mo cultural brasileiro. O projeto pode contribuir muito nesse sentido da
apreciagao das diversas culturas e origens, o estado de Mato Grosso do Sul
faz fronteira com dois outros paises, Paraguai e Bolivia, e recebemos mui-
tos alunos advindos desses territérios.

Uma das dificuldades encontradas para realiza¢io do projeto foram as
parcerias, foi dificil realizar o projeto sozinha. A principio, tive a parceria
da professora regente da turma, porém ela perdeu o contrato tempordrio
de trabalho, de forma que segui sozinha para concluir o projeto.

Outra questdo era a vergonha e distanciamento dos alunos de suas
identidades raciais, que foram sendo superadas 2 medida que o projeto foi
se desenvolvendo e os alunos foram conhecendo a importincia da cultura
africana e afro-brasileira para sociedade, seus valores, sua arte, sua danga,
sua comida entre tantas representagoes importantes que cercam nossos hd-
bitos didrios.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: arte /
Secretaria de Educagdo Fundamental. — Brasilia: MEC / SEF, 1998. 116 p.

BRASIL. Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e



dé outras providéncias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.
htm. Acesso em: 21 de outubro 2024.

BRASIL. Lei n°® 11.645, de10 de marco de 2008, alterou a Lei 9.394, de 1996, para
tornar obrigatdrio o ensino da histéria e cultura indigena e afro-brasileira na educacdo
basica. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena”Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/
111645.htm. Acesso em: 21 de outubro de 2024.

CAMPO GRANDE. MS, Prefeitura Municipal - Secretaria Municipal de Educacao (2021).
Referencial Curricular Circunstancial da REME 2021. Campo Grande, MS.

FERREIRA, Bia. Cota nao é esmola. Curitiba, 2017. https://www.youtube.com/
watch?v=QcQlaoHajoM. Acesso 08 de outubro de 2024.
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RAIZES QUE EDUCAM:
TRANSFORMANDO OLHARES SOBRE
A DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL

Rita de Fdtima da Silva Lopes

INTRODUCAO

O referido relato de experiéncia ocorreu ao longo do ano letivo de
2024, e apresenta agoes e reflexdes desenvolvidas ao longo do ano letivo
para promover a valorizagao das culturas indigenas e afro-brasileiras em
sala de aula.

Com base nas orientagoes das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, o
estudo teve como propésito integrar a histéria e cultura desses povos ao
curriculo escolar, contribuindo para uma educagio que reconheca a diver-
sidade cultural do Brasil e construa uma sociedade antirracista. Candau
(2021) destaca a relevancia da educagio multicultural para transformar a
escola em um ambiente de convivéncia e valorizagao das diferengas, o que
guiou toda a nossa prdtica pedagdgica. O projeto aconteceu com troca de
experiéncias, bate papo sobre o porqué da falta de formacao continuada
nas escolas, sugestoes de projeto aos coordenadores e como ultima etapa
apresentacao atividades realizadas.

A escola municipal, onde o projeto se desenvolveu, estd localizada em
um ambiente urbano, na cidade de Campo Grande/MS e atende priori-
tariamente alunos do Ensino Fundamental I e II. Seu publico é composto
por criancas e adolescentes entre 6 ¢ 15 anos, vindos de contextos sociais,
culturais e econémicos variados. A equipe docente tem vasta experiéncia
no magistério, com atuagao na escola variando entre 5 e 16 anos. A ins-
tituigao se destaca por buscar sempre melhorias na qualidade do ensino e
pelo compromisso com as diretrizes legais de educacao inclusiva e promo-
¢ao da equidade racial.
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A motivagio para o projeto surgiu mediante andlises realizadas com
base em um levantamento realizado com professores sobre a aplicagao
das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que tornam obrigatéria a inclusao
da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curriculo escolar. O
objetivo foi identificar o nivel de conhecimento sobre as leis, os desafios
enfrentados para sua implementacio e a percepgao dos educadores sobre
a temdtica. O levantamento foi realizado por meio de questiondrios apli-
cados via Google Forms.

A maior parte dos professores relatou nao conhecer ou possuir apenas
um conhecimento superficial sobre as Leis 10.639/2003 ¢ 11.645/2008.
Apenas uma pequena parcela afirmou estar bem-informada sobre elas.
Além disso, um ndimero expressivo de educadores destacou que nunca
participou de formagées especificas relacionadas a aplicagao dessas leis no
contexto educacional. Essa lacuna tem impacto direto na capacidade dos
docentes de trabalhar o tema de forma eficaz em sala de aula.

A maioria dos professores admitiu que nao aborda a temdtica em suas
aulas. Aqueles que o fazem utilizam estratégias como discussoes em sala,
uso de obras literdrias e atividades culturais. Contudo, essas priticas ain-
da sdo esporddicas e limitadas. Outro dado relevante é que a maioria dos
docentes afirmou nio se sentir preparada para trabalhar questées relacio-
nadas a diversidade étnico-racial. Houve um consenso sobre a necessidade
de formagdes continuadas obrigatérias para tratar da temdtica de forma
aprofundada e sistemdtica.

Esses dados revelaram a falta de formagao especifica para a aplicagio
prética das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008. A falta de abordagem in-
terdisciplinar e o desconhecimento de estratégias praticas também foram
apontados como grandes desafios. Como destacado por Eugenia Portela
em seu artigo Deslocamento Epistémico, os obstdculos epistemoldgicos
enfrentados no curriculo escolar refletem diretamente as lacunas na forma-
¢ao docente. Essa situa¢io compromete a qualidade do ensino e perpetua
desigualdades raciais, reforcando a importincia de formagao pedagdgicas
que preparem os professores a atuar de forma consciente e transformadora,
mudando a questio do pertencimento racial em uma sociedade marcada
pelo racismo estrutural e pela negagio das origens afro-brasileiras e indi-
genas.”
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Ter sido cursista no curso de extensio “Relagdes Raciais na Educacio
Brasileira”, ofertado pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, foi
uma experiéncia transformadora, composta por palestras, oficinas, passeios
a quilombos, estudos da legislagao brasileira e andlises de dados estatisticos
sobre a populagio negra.

Cada atividade trouxe uma nova perspectiva, mostrando as desigual-
dades enfrentadas pela populagio negra e indigena. Foi nesse processo que
percebi a realidade sob outra dtica, compreendendo o quanto o racismo
estrutural estd enraizado na sociedade e, a0 mesmo tempo, a importincia
de combaté-lo.

Foram utilizados autores para referendar sobre a importancia do es-
tudo da equidade na educagio como Paulo Freire (1996), Boaventura de
Sousa (2010), Silvio Almeida (2019), Eugenia Portela e Os deslocamentos
epistémicos trazidos pelas leis 10.639/2003 e 11.645/2008 (2016). Esses
autores refletem com profundidade de como ¢ dificil o pertencimento ra-
cial em uma sociedade marcada pelo racismo estrutural e pela negagao das
origens afro-brasileiras.

O presente projeto teve como objetivos promover a valorizagio da
diversidade étnico-racial e combater o racismo na escola, valorizar as dife-
rentes culturas e etnias presentes na comunidade escolar, combater o racis-
mo e a discrimina¢io por meio da educagio e conscientizagao, fomentar
a inclusdo social e o respeito as diferengas. O projeto criou um espago de
reflexdo e aprendizado, incentivando praticas pedagdgicas que contribuam
para construir um ambiente escolar mais inclusivo.

Edson kaiapé afirma que “a educagao ¢ uma ferramenta poderosa para
a afirmagio das identidades indigenas e para a conscientizagio sobre a im-
portancia dessas culturas” (kaiapd, 2020). Isso refor¢a a importincia de im-
plementar as leis 10.639/2003 e 11.645/2008 para criar espagos de apren-
dizagem que valorizem a diversidade cultural e promovam a equidade racial.

A prdtica pedagégica foi estruturada com principios de equidade e
respeito, centrando-se em atividades interativas e reflexivas que envolves-
sem os alunos na descoberta da histéria e cultura negras e indigenas. A par-
tir do momento da tomada de consciéncia e ciéncia do papel como agente
transformador, as a¢des foram planejadas baseada na lei 10.393 e 11.645,
articulando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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METODOLOGIA

Para efetivagdo das agdes propostas, foi utilizada a metodologia de
preparacio, planejamento, desenvolvimento, organizacio e execucio das
atividades em sala de aula, sendo que a etapa de execugao foi organizada
por semestre: (1° semestre, questoes indigenas; 2° semestre questoes afro-
-brasileiras).

DETALHAMENTO DAS ACOES

2 de abril - Foi realizada a exibigao de videos sobre os povos indige-
nas da regido norte, destacando, a diversidade cultural, linguas e modos de
vida, discussoes sobre os desafios enfrentados pelos Yanomamis (desmata-
mento, invasoes de terras dos povos Yanomamis). Utilizamos projetor, tela,
som. Participaram dessa atividade alunos do 4° ano A e B.

9 de abril - Os alunos do 4° ano A e B foram agrupados e receberam
imagens impressas com a biografia de personalidades, ativistas indigenas
como Davi Kopenawa, Daniel Munduruku, Sonia Guajajara entre outros.
Depois disso, discutiram, compartilharam e registraram em fichas para ex-
por em um mural.

16 de abril - Em sala de aula, com os alunos organizados em grupo,
realizamos roda de conversa com o tema “mitos e verdades sobre as culturas
indigenas”. Alguns dos mitos abordados:

* Mito: “Todos os indigenas sao iguais.”

* Verdade: Existem mais de 300 povos indigenas no Brasil, cada um com

sua propria lingua, costumes e formas de viver.

* Mito: “Indigenas no usam tecnologia porque vivem isolados.”

* Verdade: Muitos indigenas utilizam celulares, internet e outras tecnologias
para manter contato com o mundo e preservar sua cultura.

* Mito: “Indigenas nao podem viver nas cidades.”

* Verdade: Embora muitos vivam em aldeias, alguns indigenas moram em

cidades e conseguem preservar sua cultura, mantendo forte relagio com a

natureza.

23 de maio — Atividade extraclasse como forma de pesquisa sobre a

Aldeia Margal de Souza e Comunidade Tia Eva. A Aldeia Urbana Margal de
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Souza, situada em Campo Grande (MS), foi oficializada em 1998, sendo a
primeira aldeia indigena em contexto urbano no Brasil. Fundada por indige-
nas na década de 1990, homenageia Marcal de Souza, lideranga guarani-nha-
deva assassinada em 1983. J4 a Comunidade Quilombola Tia Eva, também
em Campo Grande, foi fundada em 1905 por Eva Maria de Jesus, uma ex-es-
cravizada oriunda de Goids. Reconhecida pela Fundagao Cultural Palmares,
abriga mais de 130 familias e preserva a Igreja de Sao Benedito, construida
pela comunidade, que celebra anualmente a festa de Sao Benedito.

Junho — Conversas na sala dos professores sobre mudancas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional (LDB) destacaram dois momen-
tos importantes: a Lei 10.639/2003, sancionada em 9 de janeiro de 2003,
que introduziu o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana, sen-
do um marco inicial nessa drea; e a Lei 11.645/2008, sancionada em 10
de marco de 2008, que ampliou essa obrigatoriedade, incluindo também o
ensino da histéria e cultura indigena.

Agosto - Em uma aula de Histéria com alunos do 4° ano, trabalhei a
habilidade que propée analisar diferentes fluxos populacionais e suas con-
tribuicoes para a formagao da sociedade brasileira. Para introduzir o tema,
expliquei a fungdo do IBGE como um 6rgao que coleta, organiza e divulga
informacoes sobre a populagao brasileira, incluindo dados sobre etnias,
por meio da autodeclaracio. Ressaltei como essa pritica é importante para
compreender a diversidade que compde o Brasil, e pontuei as cinco catego-
rias utilizadas pelo IBGE: branco, preto, pardo, amarelo e indigena.

A partir disso, propus aos alunos um momento de reflexdo: cada um
deveria se autodeclarar dentro dessas categorias. Essa atividade teve um
impacto surpreendente e revelador. Muitos alunos apresentavam tragos fe-
notipicos pretos, mas ao se autodeclararem, preferiam a categoria “pardo”
ou nio sabiam como responder. O mais marcante foi a reagao de espanto
entre os colegas ao ouvir respostas como “branco” de alguém que visivel-
mente nio correspondia a essa caracteristica.

Ao avangarmos na atividade, abordei a questao indigena. Perguntei
se alguém se identificava como indigena ou tinha ascendéncia indigena.
Curiosamente, nesse caso, a identificacio ocorreu de forma mais tranquila
e confiante. Os alunos que tinham alguma ancestralidade indigena, mes-
mo que distante, expressaram isso sem hesitaco.
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Esse exercicio gerou debates interessantes e provocou reflexdes. Al-
guns alunos comegaram a perceber como questoes de identidade podem
estar relacionadas a preconceitos, padroes sociais e desconhecimento das
préprias raizes. Foi possivel introduzir um didlogo sobre a importincia do
orgulho e da valorizacio de todas as identidades étnico-raciais e como cada
uma contribuiu para a formagao da rica diversidade cultural brasileira.

30 de outubro - Contagao de lendas e narrativas indigenas, explora-
mos a lenda do guarand e do agai, destacando a questao do plantio para a
subsisténcia dos povos indigenas. Na aula de artes professora Eliane, repro-
duziu o guarand e o agai com bexiga.

22 de outubro — Encenacio de situacoes cotidianas envolvendo res-
peito a diversidade, roda de conversa sobre cidadania, com atitudes antir-
racistas.

01 de novembro — Culminincia da feira cultural com o tema regiao
norte, onde os alunos do 4° ano A e B compartilharam com a comunidade
escolar suas pesquisas referentes aos Yanomamis e todos os trabalhos de-
senvolvidos ao longo do semestre.

13 de novembro - Leitura feita pela professora do livro “Cada Um
Tem Seu Jeito, e Jeito de Cada Um” de Lucimar Rosa Dias, em que foram
abordadas questoes de aceitagao, respeito ao proximo. Depois disso, alguns
alunos solicitaram o livro para ler novamente e realizaram interpretacio do
texto no quadro.

18 de novembro - organizacio do material em forma de cartazes,
tecidos afro, objetos, exposi¢ao de mural de personalidades pretas ativistas
de Mato Grosso do Sul.

19 de novembro - Realizagao de palestra com os alunos do 2° ao 5
ano no patio da escola sobre a Consciéncia Negra. Na exposi¢ao dos traba-
lhos, houve apresentagio de livros, pinturas faciais, coloca¢io de turbantes,
comidas tipicas, musica e exposi¢do das atividades realizadas pelos alunos
do 4° ano A e B ao longo do semestre.

Essa abordagem ofereceu aos alunos uma experiéncia mais direta e sen-
sivel, aproximando-os da realidade e sabedoria desses povos e destacando
suas contribui¢des ao pais. Essa abordagem estd em harmonia com o que
Silvio Almeida (2019) aponta sobre a importincia de préticas educativas
que desfacam visoes estereotipadas e revelem a riqueza de saberes das comu-
nidades marginalizadas, contribuindo para combater o racismo estrutural.
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RESULTADOS

As atividades propostas trouxeram resultados significativos, ajudando
os alunos a compreenderem e valorizarem a diversidade e relagoes étnico-
-raciais, estimulando atitudes de inclusio e combate ao preconceito. No
dia da culminéncia do projeto, foi disponibilizado, aos alunos, pinturas
faciais africanas e a colocagio de turbantes. Um aluno perguntou a uma
colega se era dia do cabelo maluco e a aluna prontamente o repreendeu
dizendo “cuidado com suas palavras, isso nio é correto”.

Apesar dos resultados sensiveis e das reflexoes geradas, essa experiéncia
evidenciou que ainda temos muito a caminhar para que haja, de fato, o re-
conhecimento pleno das identidades dos alunos. A construgao dessa cons-
ciéncia demanda nio apenas discussoes em sala, mas também um trabalho
continuo de valoriza¢io e visibilidade das diferentes etnias que compoem
o tecido social brasileiro. A educa¢io desempenha um papel fundamental
nesse processo, promovendo o orgulho das origens e desconstruindo es-
tigmas que, muitas vezes, impedem os estudantes de se identificarem com
quem realmente sio.

Munanga (2005) ressalta que a educagio deve ser um espago para
construir valores éticos e democriticos, e a inclusao de contetidos que valo-
rizam a diversidade étnico-racial é fundamental para atingir esse objetivo.
As atividades realizadas durante o ano foram, portanto, essenciais para o
desenvolvimento de uma convivéncia mais justa e plural, preparando os
alunos para serem cidadaos conscientes e respeitosos.
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